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ةِ   دراسةٌ تحليليَّةٌ ميدانيَّةٌ لمنهجِ »تكلَّم عربي« القائمِ على التَّكاملِ بينَ الكتابِ الورقيِ  والمنصَّ
وضةِ   التَّفاعليَّةِ في تعزيزِ مهاراتِ اللُّغةِ العربيَّةِ لدى أطفالِ الرَّ

 (Abstractالمستخلَصُ )

ةِّ التَّفاعليَّةِّ في راسةُ إلى تقييمِّ منهجِّ »تكلَّم عربي« القائمِّ على التَّكاملِّ بينَ الكتابِّ الورقي ِّ والمنصَّ تعزيزِّ مهاراتِّ  تهدفُ هذه الد ِّ

، والمحادثةِّ، والقراءةِّ، والكتابةِّ  —اللُّغةِّ العربيَّةِّ الأربعِّ  وضةِّ، وذلكَ من خلالِّ تح —الاستماعِّ ليلِّ بنيتِّه المنهجيَّةِّ  لدى أطفالِّ الرَّ

راسةُ تصميمًا مزدوجًا يجمعُ بينَ   التَّحليلِّ وقياسِّ تصوُّراتِّ معل ِّماتِّ رياضِّ الأطفالِّ وأولياءِّ الأمورِّ قبلَ تطبيقِّه وبعدَه. اعتمدَتِّ الد ِّ

، والتَّصميمِّ شبهِّ التَّجريبي ِّ ذي المجموعةِّ الواحدةِّ ) عبرَ استبانةٍ  ( One-Group Pre-Post Designالوصفي ِّ النَّقدي ِّ للمنهجِّ

مةٍ ) نةٍ من )(، α=0.91مُحكَّ ساتٍ تعليميَّةٍ بالإماراتِّ العربيَّةِّ  120طُب ِّقَتْ على عي ِّنةٍ قصديَّةٍ مكوَّ ( معل ِّمةٍ وليًّا للأمرِّ في مؤسَّ

لِّ من العامِّ  راسي ِّ الأوَّ   م. أظهرَتْ نتائجُ اختبارِّ ويلكوكسون للرُّتبِّ 2025-2024المتَّحدةِّ وسلطنةِّ عُمانَ وقطرَ، خلالَ الفصلِّ الد ِّ

نًا دالاًّ إحصائيًّا في جميعِّ المهاراتِّ المستهدَفةِّ ) ( مع حجمِّ أثرٍ كبيرٍ في جميعِّ المحاورِّ 0.001ص>، Z≥7.29الموقَّعةِّ تحسُّ

(η²=0.44–0.56 .)=فهيَّةِّ النَّتائجَ )م رَ محورُ المحادثةِّ والجرأةِّ الشَّ وضةِّ  4.38وتصدَّ (، لا سيَّما لدى أطفالٍ أنهَوا سنتَيِّ الرَّ

لِّ )م= ف ِّ الأوَّ من ستَّةَ  من تقديراتِّ معل ِّماتِّهم(. وكشفَ التَّحليلُ البنيويُّ أنَّ المنهجَ يوف ِّرُ تدرُّجًا صوتيًّا   4.61وانتقلوا إلى الصَّ

 NAEYCعشرَ مستوىً، ويُراعي الفروقَ الفرديَّةَ عبرَ أربعِّ شخصيَّاتٍ تعليميَّةٍ متصاعدةٍ، ويستوفي ستَّةً من سبعةِّ معاييرِّ  

(. ويُنبَّهُ إلى أنَّ غيابَ مجموعةٍ ضابطةٍ وكونَ البياناتِّ قائمةً على تصوُّراتِّ المستجيبينَ يُمث ِّلانِّ حدوداً منهجيَّةً  2020)

 وهريَّةً. ج

فهيَّةُ وب الكلماتُ المفتاحيَّةُ  ؛ الجرأةُ الشَّ ؛ التَّكاملُ الرَّقميُّ الورقيُّ في رياضِّ الأطفالِّ وتيُّ في تعليمِّ العربيَّةِّ المبك ِّرِّ ناءُ  : الوعيُ الصَّ

؛ الفروقُ الفرديَّةُ والتَّعلُّمُ المتمايزُ؛ التَّصميمُ   شبهُ التَّجريبي ِّ ذو المجموعةِّ الواحدةِّ. الث ِّقةِّ التَّعبيريَّةِّ؛ التَّقييمُ الذَّاتيُّ في التَّعلُّمِّ المبك ِّرِّ
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Abstract 

This study aims to evaluate the "Talk Arabic" curriculum, which is based on the integration of 

the printed textbook and the interactive digital platform, in enhancing the four Arabic language 

skills—listening, speaking, reading, and writing—among kindergarten children, through an 

analysis of its methodological structure and a measurement of kindergarten teachers’ and parents’ 

perceptions before and after implementation. The study adopted a dual design combining critical 

descriptive analysis of the curriculum with a one-group pre-post quasi-experimental design, 

using a validated questionnaire (α = 0.91) applied to a purposive sample of 120 teachers and 

parents in educational institutions in the United Arab Emirates, the Sultanate of Oman, and Qatar 

during the first semester of the 2024–2025 academic year. Results of the Wilcoxon Signed-Ranks 

Test showed a statistically significant improvement in all targeted skills (Z ≥ 7.29, p < .001), 

with a large effect size across all domains (η² = 0.44–0.56). The speaking and oral-confidence 

domain ranked highest (M = 4.38), particularly among children who had completed two years of 

kindergarten before moving to first grade (M = 4.61, per their teachers’ ratings). Structural 

analysis revealed that the curriculum offers a sixteen-level phonological progression, 

accommodates individual differences through four progressive learner personas, and satisfies six 

of the seven NAEYC (2020) standards. It should be noted that the absence of a control group and 

the reliance on respondents’ perceptions represent substantial methodological limitations. 

Keywords: Phonological Awareness in Early Arabic Instruction; Print–Digital Integration in 

Early Childhood Education; Oral Confidence and Expressive Self-Assurance; Self-Assessment 

in Early Learning; Individual Differences and Differentiated Instruction; One-Group Quasi-

Experimental Design. 
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مةُ   أوَّلًا: المقدِ 

( إلى 2021وآخرونَ ) Mayerتُعدُّ مرحلةُ رياضِّ الأطفالِّ من أكثرِّ المراحلِّ التَّعليميَّةِّ تأثيرًا في تشكيلِّ الكفاءةِّ اللُّغويَّةِّ؛ إذ يُشيرُ 

ادسةِّ، ممَّا يمنحُ هذه المرحلةَ طاقةً تعلُّميَّةً استثنائيَّةً. وفي ضوءِّ   %90و  %85أنَّ ما يتراوحُ بينَ   ماغِّ يتمُّ قبلَ سن ِّ السَّ من نمو ِّ الد ِّ

راساتُ أنَّ دمجَ المحتوى الرَّقمي ِّ التَّ  فاعلي ِّ مع المواد ِّ الورقيَّةِّ المنظَّمةِّ يُسهمُ في رفعِّ  التَّحوُّلاتِّ الرَّقميَّةِّ المتسارعةِّ، وثَّقتِّ الد ِّ

 (. Neumann & Neumann, 2017معدَّلاتِّ اكتسابِّ اللُّغةِّ ومستوياتِّ الاحتفاظِّ بالمفرداتِّ ) 

ةِّ  ياقِّ التَّعليمي ِّ العربي ِّ غيابُ مناهجَ تُحق ِّقُ التَّكاملَ الوظيفيَّ بينَ الأداةِّ الرَّقميَّةِّ والمادَّ الورقيَّةِّ بصورةٍ منهجيَّةٍ،  ويُلاحَظُ في الس ِّ

املِّ ومحدوديَّةِّ آلياتِّ مراعاةِّ الفروقِّ الفرديَّةِّ، وهوَ ما  وتي ِّ الشَّ ( في 2024وثَّقتْه الحنو والعقال )فضلًا عن ضعفِّ التَّدرُّجِّ الصَّ

وتي ِّ لكنَّهنَّ يفتقر  يَّةَ الوعيِّ الصَّ عوديَّةِّ، إذ كشفَتْ أنَّ معل ِّماتِّ رياضِّ الأطفالِّ يُدرِّكنَ أهم ِّ وضاتِّ السُّ نَ إلى التَّدريبِّ  سياقِّ الرَّ

 الكافي على تطبيقِّه منهجيًّا. 

، يُمث ِّلُ منهجُ »تكلَّم عربي«  ياقِّ ادرُ عن شركةِّ  —وفي هذا الس ِّ في   Leading Edge for Digital Training Servicesالصَّ

ارقةِّ الإعلاميَّةِّ بدولةِّ الإماراتِّ العربيَّةِّ المتَّحدةِّ  نموذجًا يدَّعي تحقيقَ هذا التَّكاملِّ من خلالِّ جمعِّ تطبيقٍ رقميٍ    —مدينةِّ الشَّ

عاءِّ بصورةٍ مو  راسةُ إلى تقييمِّ هذا الاد ِّ ضوعيَّةٍ حياديَّةٍ،  تفاعليٍ  وسلسلةِّ كتبٍ ورقيَّةٍ مضبوطةٍ بالحركاتِّ الكاملةِّ. وتسعى هذه الد ِّ

، لا وليَّةِّ، وقياسٍ ميدانيٍ  لتصوُّراتِّ المعل ِّماتِّ وأولياءِّ الأمورِّ  للتَّرويجِّ للمنهجِّ  من خلالِّ تحليلٍ بنيويٍ  مقارَنٍ بالأطرِّ المعياريَّةِّ الدَّ

.  بل لتقديمِّ حكمٍ أكاديميٍ  نقديٍ  يُفيدُ صانعي القرارِّ التَّربوي ِّ

 مشكلةُ البحثِ وأسئلتُه

وضةِّ، تتمثَّلُ في: غيابِّ التَّكاملِّ الوظيفي ِّ   بينَ الأداةِّ يرصدُ الأدبُ التَّربويُّ فجوةً واضحةً في مناهجِّ تعليمِّ العربيَّةِّ في مرحلةِّ الرَّ

رفوصوتيَّةَ للع املِّ الذي يُراعي الخصائصَ الصَّ وتي ِّ الشَّ ةِّ الورقيَّةِّ، وضعفِّ التَّدرُّجِّ الصَّ ربيَّةِّ، وإهمالِّ الفروقِّ الفرديَّةِّ الرَّقميَّةِّ والمادَّ

فهيَّةِّ والتَّقييمِّ الذَّاتي ِّ )الحنو والعقال،  , Al-Mannai & Everatt؛ 2024بينَ المتعل ِّمينَ، وغيابِّ آلياتٍ فاعلةٍ لبناءِّ الجرأةِّ الشَّ

ئيسَ الآتيَ: ما مدى توافقِّ منهجِّ »تكلَّم عربي« مع متطلَّباتِّ تعليمِّ اللُّغةِّ 2005 ؤالَ الرَّ (. ومن هذا المنطلقِّ يطرحُ البحثُ السُّ
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وليَّةِّ، وما تصوُّراتُ معل ِّماتِّ رياضِّ الأطفالِّ وأولياءِّ الأمورِّ لأثرِّه ف  وضةِّ وَفقَ المعاييرِّ الدَّ ي المهاراتِّ العربيَّةِّ في مرحلةِّ الرَّ

؟   اللُّغويَّةِّ لدى الأطفالِّ

 وتنبثقُ الأسئلةُ الفرعيَّةُ الآتيةُ: 

ها وحركاتِّها؟  ● وتيَّ لجميعِّ حروفِّ الأبجديَّةِّ العربيَّةِّ بصورِّها ومدودِّ مُ المنهجُ التَّدرُّجَ الصَّ  كيفَ يُنظ ِّ

؟  UNESCOو NAEYCما مدى توافقِّ البنيةِّ التَّصميميَّةِّ للمنهجِّ مع معاييرِّ  ●  للتَّعليمِّ المبك ِّرِّ

نٍ دالٍ  إحصائيًّا في المهاراتِّ اللُّغويَّةِّ الأربعِّ بعدَ تطبيقِّ ال ● منهجِّ هل تُشيرُ تصوُّراتُ المعل ِّماتِّ وأولياءِّ الأمورِّ إلى تحسُّ

 فصلًا دراسيًّا كاملًا؟ 

وضةِّ؟ ● فهيَّةِّ والث ِّقةِّ بالنَّفسِّ بحسبِّ عدَدِّ سنواتِّ استخدامِّ المنهجِّ في الرَّ  هل يختلفُ مستوى تصوُّراتِّ الجرأةِّ الشَّ

؟  ●  ما القيودُ المنهجيَّةُ التي تحدُّ من تعميمِّ نتائجِّ التَّقييمِّ الميداني ِّ

 أهدافُ البحثِ 

وتي ِّ والتَّكاملِّ الرَّقم ● .تحليلُ البنيةِّ المنهجيَّةِّ لمنهجِّ »تكلَّم عربي« الرَّقميَّةِّ والورقيَّةِّ في ضوءِّ أُطُرِّ الوعيِّ الصَّ  ي ِّ الورقي ِّ

. )2019( UNESCOو )NAEYC )2020تقييمُ مدى توافقِّ بنيةِّ المنهجِّ مع معاييرِّ  ●  للتَّعليمِّ المبك ِّرِّ

 قياسُ تصوُّراتِّ عي ِّنةٍ من المعل ِّماتِّ وأولياءِّ الأمورِّ قبلَ تطبيقِّ المنهجِّ وبعدَه عبرَ استبانةٍ قبليَّةٍ وبعديَّةٍ. ●

●  . ةِّ استخدامِّ المنهجِّ فهيَّةِّ بحسبِّ مدَّ  استقصاءُ الفروقِّ في تصوُّراتِّ الجرأةِّ الشَّ

 رصدُ القيودِّ المنهجيَّةِّ الجوهريَّةِّ عندَ تفسيرِّ النَّتائجِّ وتعميمِّها.  ●

 أهمِ يَّةُ البحثِ 

يَّةُ النَّظريَّةُ لهذا البحثِّ في إثراءِّ الأدبِّ التَّربوي ِّ العربي ِّ بدراسةٍ تجمعُ بينَ التَّحليلِّ البنيوي ِّ ا لنَّقدي ِّ والقياسِّ الميداني ِّ  تتجلَّى الأهم ِّ

وضةِّ، وهوَ مجالٌ يشحُّ فيه  صُ. وتتجلَّى  الكم ِّي ِّ لمنهجٍ تكامليٍ  رقميٍ  ورقيٍ  لتعليمِّ العربيَّةِّ في مرحلةِّ الرَّ البحثُ العربيُّ المتخص ِّ
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وضةِّ لتقييمِّ من ساتِّ الرَّ يَّةُ التَّطبيقيَّةُ في توفيرِّ إطارٍ مرجعيٍ  قائمٍ على الأدلَّةِّ لصانعي القرارِّ ومدراءِّ مؤسَّ اهجَ مماثلةٍ، وفي  الأهم ِّ

 تقديمِّ نموذجٍ منهجيٍ  قابلٍ للتَّكرارِّ في دراساتٍ مستقبليَّةٍ. 

 حدودُ البحثِ 

دُ الحدودُ الآتيةُ: أوَّلًا: حدودٌ موضوعيَّةٌ  ، ولا تشملُ  —تُحدَّ تقتصرُ البياناتُ الميدانيَّةُ على تصوُّراتِّ المعل ِّماتِّ وأولياءِّ الأمورِّ

راتٌ ذاتيَّةٌ تعكسُ تصوُّراتِّ المستج  ؛ ممَّا يعني أنَّ هذه البياناتَ مؤش ِّ يبينَ لا قياسًا  اختباراتِّ أداءٍ مقنَّنةٍ مباشرةٍ على الأطفالِّ

  .  موضوعيًّا مستقلاًّ

، وبالتَّالي لا يمكنُ عزلُ   —ثانيًا: حدودٌ منهجيَّةٌ  يغيبُ التَّصميمُ التَّجريبيُّ الكاملُ إذ لا توجدُ مجموعةٌ ضابطةٌ بالتَّوزيعِّ العشوائي ِّ

بةِّ.   أثرِّ المنهجِّ عن عواملِّ النُّضجِّ الطَّبيعي ِّ أو التَّأثيراتِّ البيئيَّةِّ المصاحِّ

لِّ   —ثالثًا: حدودٌ مكانيَّةٌ وزمانيَّةٌ   راسي ِّ الأوَّ ساتٍ في الإماراتِّ وعُمانَ وقطرَ خلالَ الفصلِّ الد ِّ اقتصرَ التَّطبيقُ على مؤسَّ

 م 2025- 2024

ابقةُ  راساتُ السَّ  ثانيًا: الإطارُ النَّظريُّ والدِ 

رِ 1  . التَّكاملُ الرَّقميُّ الورقيُّ في تعليمِ اللُّغةِ المبكِ 

وعاتِّ الورقيَّةِّ المنظَّمةِّ، بحيثُ  يُعرَّفُ التَّكاملُ الرَّقميُّ الورقيُّ بأنَّه التَّوظيفُ المنهجيُّ المتزامنُ للت ِّقنيَّةِّ الرَّقميَّةِّ التَّفاعليَّةِّ والمطب

كشفُ أبحاثُ وت(. Neumann & Neumann, 2017يؤد ِّي كلٌّ منهما وظيفةً تعليميَّةً تُكم ِّلُ الُأخرى لا تُغني عنها )

Neumann وNeumann )2017(   أنَّ بيئاتِّ التَّعلُّمِّ التَّكامليَّةَ هذه تُحق ِّقُ معدَّلاتِّ احتفاظٍ بالمفرداتِّ أعلى بنسبةٍ تصلُ إلى

دِّ الوسائطِّ )  34% زُ بنظريَّةِّ التَّعلُّمِّ المتعد ِّ رُ أنَّ ( Mayer et al., 2021مقارنةً بالبيئاتِّ أحاديَّةِّ الأداةِّ، وهوَ ما يُعزَّ التي تُقر ِّ

زُ التَّمثيلَ ال دةٍ في آنٍ واحدٍ يُقل ِّصُ الحملَ المعرفيَّ الخارجيَّ ويُعز ِّ يَّةٍ متعد ِّ .  استقبالَ المعلوماتِّ عبرَ قناواتٍ حس ِّ معرفيَّ الدَّاخليَّ
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ياقِّ ذاتِّه، أكَّدَتِّ دراسةُ  وضةِّ يستفيدونَ تعلُّميًّا من هذا النَّمطِّ التَّكاملي ِّ  )Hong )2020و Schacterوفي الس ِّ أنَّ أطفالَ الرَّ

  في آنٍ واحدٍ.بمعدَّلاتٍ أعلى مقارنةً بالتَّعلُّمِّ أحادي ِّ الأداةِّ، كونَهم يُعالِّجونَ المعلوماتَ بقناتَيِّ المعالجةِّ البصريَّةِّ واللَّفظيَّةِّ 

اشاتِّ في مرحلةِّ   )Christakis )2016و Radeskyوعلى صعيدِّ المخاوفِّ المنهجيَّةِّ، نبَّهَ  إلى ضرورةِّ توجيهِّ استخدامِّ الشَّ

رَيِّ النَّاشرينَ من الا  ستخدامِّ غيرِّ المقنَّنِّ  الطُّفولةِّ المبك ِّرةِّ نحوَ المحتوى التَّعليمي ِّ التَّفاعلي ِّ المصاحَبِّ بموادَّ ورقيَّةٍ منظَّمةٍ، محذ ِّ

اشاتِّ في هذه المرحلةِّ دونَ مصاحبتِّها بنشاطٍ ور  هٍ. للشَّ  قيٍ  أو جسديٍ  موجَّ

ليَّةِ في العربيَّةِ 2 وتيُّ ومهاراتُ القراءةِ الأوَّ  . الوعيُ الصَّ

وتيُّ ) وهوَ القدرةُ على إدراكِّ الأصواتِّ اللُّغويَّةِّ ومعالجتِّها، والتَّمييزِّ بينَ   —( Phonological Awarenessيُشك ِّلُ الوعيُ الصَّ

وتيَّةِّ  وقد  (. Treiman & Kessler, 2022أحدَ أهم ِّ منب ِّئاتِّ القراءةِّ في مرحلةِّ التَّعليمِّ المبك ِّرِّ ) —الحروفِّ والمقاطعِّ الصَّ

راسةُ الطُّوليَّةُ لـ  خَتِّ الد ِّ وتيَّةِّ   )Everatt )2005و Al-Mannaiرسَّ في سياقِّ اللُّغةِّ العربيَّةِّ في البحرينِّ أنَّ مهاراتِّ المعالجةِّ الصَّ

ئةِّ في المرحلةِّ الابتدائيَّةِّ الأوُلى. وضةِّ تُنبِّئُ بقدراتِّ القراءةِّ والتَّهجِّ  والوعيِّ بالحروفِّ في مرحلةِّ الرَّ

دُ أشكالِّ   وتتميَّزُ العربيَّةُ بخصائصَ صرفوصوتيَّةٍ  ، وأبرزُها: تعدُّ وتي ِّ لدى الأطفالِّ ياتِّ تعليمِّ الوعيِّ الصَّ معقَّدةٍ تزيدُ من تحد ِّ

مَّةِّ، والكسرةِّ(، وبينَ  الحركاتِّ  الحرفِّ الواحدِّ بحسبِّ موضعِّه في الكلمةِّ، والتَّمييزُ بينَ الحركاتِّ القصيرةِّ الثَّلاثِّ )الفتحةِّ، والضَّ

وتيَّ الطَّويلةِّ )المدودِّ بالألفِّ و  (، فضلًا عن التَّشديدِّ والهمزةِّ بأشكالِّها المختلفةِّ. وهذا التَّعقيدُ يجعلُ التَّدرُّجَ الصَّ الواوِّ والياءِّ

كما وثَّقَتِّ الحنو والعقال (. Al-Mannai & Everatt, 2005المنهجيَّ ضرورةً لا ترفاً في تصميمِّ مناهجِّ العربيَّةِّ المبك ِّرةِّ )

عوديَّةِّ يُشك ِّلُ عائقاً أمامَ تنميةِّ 2024) وضاتِّ السُّ وتي ِّ منهجيًّا في الرَّ   ( أنَّ ضعفَ تدريبِّ المعل ِّماتِّ على تطبيقِّ الوعيِّ الصَّ

ليَّةِّ.   مهاراتِّ القراءةِّ الأوَّ

فهيَّةُ والكفاءةُ الذَّاتيَّةُ اللُّغويَّةُ 3  . الجرأةُ الشَّ

رُ  بوصفِّه المحر ِّكَ النَّفسيَّ الرَّئيسَ ( Perceived Self-Efficacyمفهومَ الكفاءةِّ الذَّاتيَّةِّ المُدرَكةِّ ) )Bandura )2019يُؤط ِّ

رُ  مُ على التَّجربةِّ ويُكر ِّ حيحِّ يُقدِّ فلُ الذي يُدرِّكُ أنَّه قادرٌ على النُّطقِّ الصَّ ؛ فالط ِّ فهي ِّ ها، في حينِّ يُحجمُ للجرأةِّ على التَّعبيرِّ الشَّ
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فلُ ذو الكفاءةِّ الذَّاتيَّةِّ المنخفضةِّ عن المشاركةِّ خوفًا من الخطأِّ. وتتوافرُ في البيئاتِّ الرَّقميَّةِّ التَّفاعليَّةِّ ذا وتي ِّ الط ِّ تِّ التَّسجيلِّ الصَّ

مُ الخطأَ بوصفِّه خطوةً في مسارِّ التَّ  رةِّ شروطٌ ملائمةٌ لتنميةِّ هذه الكفاءةِّ، كونُها تُقد ِّ علُّمِّ لا معياراً للحكمِّ على  والإعادةِّ المتكر ِّ

 . فلِّ  الط ِّ

، فيُثبِّتُ  لِّ ف ِّ الأوَّ وضةِّ إلى الصَّ في دراستِّه الطُّوليَّةِّ أنَّ الأطفالَ ذوي  )Margetts )2019أمَّا في سياقِّ الانتقالِّ من الرَّ

ف ِّ الأوَّ  وضةِّ يُظهرونَ مشاركةً شفهيَّةً أكثرَ انتظامًا وثقةً في الصَّ وتي ِّ المتراكمِّ من سنتَيِّ الرَّ ،  لِّ الأساسِّ اللُّغوي ِّ والصَّ الابتدائي ِّ

رِّ لتصح  حُ أنَّ هذا الأثرَ التَّراكميَّ ناجمٌ عن التَّعرُّضِّ المتكر ِّ وضةِّ. ويُرجَّ يحِّ النُّطقِّ ذاتيًّا  مقارنةً بأقرانِّهم ذوي مرحلةٍ واحدةٍ من الرَّ

.  في بيئةٍ آمنةٍ بعيدةٍ عن الحكمِّ الاجتماعي ِّ الفوري ِّ

 . التَّقييمُ الذَّاتيُّ والتَّعلُّمُ المنظَّمُ ذاتيًّا 4

دراسةٍ تجريبيَّةٍ أنَّ التَّغذيةَ الرَّاجعةَ الفوريَّةَ تُمث ِّلُ أحدَ  800في تحليلِّه التَّجميعي ِّ الذي يضمُّ أكثرَ من  )Hattie )2015يُوث ِّقُ 

تُها في كونِّها تُعر ِّفُ المتعل ِّمَ 0.73أقوى عواملِّ التَّأثيرِّ في نتائجِّ التَّعلُّمِّ )حجمُ الأثرِّ =  دُه نحوَ (، وتتجلَّى قوَّ بمستواهُ الحالي ِّ وتُرشِّ

رُ  . ويُؤط ِّ مفهومَ التَّعلُّمِّ الذَّاتي ِّ المُنظَّمِّ بأنَّه القدرةُ على مراقبةِّ أدائِّه وتقييمِّه وتعديلِّه   )Zimmerman )2015الهدفِّ المنشودِّ

رُ مبك ِّراً حينَ تتوافرُ البيئاتُ الدَّاعمةُ لها. ويتقاطعُ هذا مع مبدأِّ منطقةِّ النُّ  مو ِّ القريبةِّ لـ باستقلاليَّةٍ، ويرى أنَّ هذه القدرةَ تتطوَّ

Vygotsky )1978( .ٍه وما يستطيعُه بدعمٍ ملائم فلُ إنجازَه بمفردِّ  القائلِّ بأنَّ التَّعلُّمَ الأمثلَ يقعُ في المنطقةِّ بينَ ما يستطيعُ الط ِّ

 . معاييرُ رياضِ الأطفالِ الدَّوليَّةُ 5

غارِّ ) دُ الرَّابطةُ الوطنيَّةُ الأمريكيَّةُ لتعليمِّ الأطفالِّ الص ِّ : الجاهزيَّةُ ( NAEYC, 2020تُحد ِّ سبعةَ معاييرَ للتَّعليمِّ المبك ِّرِّ الفاعلِّ

، والمحتوى الثَّقافيُّ المرتبطُ بالحياةِّ اليوميَّةِّ، والمشاركةُ الأ ، التَّنمويَّةُ، والتَّعلُّمُ القائمُ على اللَّعبِّ سريَّةُ الفاعلةُ، والتَّقييمُ المستمرُّ

هُ. وتُكم ِّلُ منظَّمةُ  هذه المعاييرَ  )UNESCO )2019والتَّعلُّمُ المتمايزُ المراعي للفروقِّ الفرديَّةِّ، والتَّكاملُ الرَّقميُّ المدارُ والموجَّ

رُ كفاءتَه اللُّغويَّةَ والمعرفيَّةَ. وتُشك ِّلُ هذه المعاييرُ بالتَّأكيدِّ على حق ِّ كل ِّ طفلٍ في تعليمٍ مبك ِّرٍ يستجيبُ لجاهزيَّتِّه الفرد يَّةِّ ويُطو ِّ

راسةِّ لتقييمِّ مدى توافقِّ بنيةِّ المنهجِّ مع متطلَّباتِّ التَّعليمِّ المبك ِّرِّ ال  جودةِّ.مجتمعةً الإطارَ المرجعيَّ المستخدَمَ في هذه الد ِّ
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راسةِ وإجراءاتُها ث  الثًا: منهجيَّةُ الدِ 

 . تصميمُ البحثِ 1

لُ في التَّحليلِّ الوصفي ِّ النَّقدي ِّ ) قُّ الأوَّ : يتمثَّلُ الشَّ راسةُ تصميمًا مزدوجًا ذا شقَّيِّ متكامِّلَيِّ  Critical Descriptiveاعتمدَتِّ الد ِّ

Analysis ) َّوليَّةِّ، من خلالِّ استعراضِّ بنيتِّه التَّصميمي ناتِّ المنهجِّ الرَّقميَّةِّ والورقيَّةِّ في ضوءِّ الُأطُرِّ المعياريَّةِّ الدَّ ةِّ  لمكو ِّ

قُّ الثَّاني في التَّصميمِّ شبهِّ التَّجريبي ِّ ذي المجموعةِّ الواحدةِّ ) -One-Group Preومقارنتِّها بالمعاييرِّ المعتمدةِّ. ويتمثَّلُ الشَّ

Post Measurement Design ) ِّالذي يقيسُ تصوُّراتِّ المعل ِّماتِّ وأولياءِّ الأمورِّ قبلَ بدءِّ تطبيقِّ المنهجِّ وبعدَ انتهاءِّ الفصل

. ويُنبَّهُ صراحةً إلى أنَّ هذا التَّصميمَ لا يُتيحُ استنتاجاتٍ سببيَّةً قاطعةً نظراً لغيابِّ مجموعةٍ ضابط لِّ راسي ِّ الأوَّ ةٍ بالتَّوزيعِّ  الد ِّ

، وبالتَّ  . العشوائي ِّ بةٍ إضافةً إلى أثرِّ المنهجِّ  الي فإنَّ التَّغيُّراتَ الملاحَظةَ قد تَعكسُ عواملَ نضجٍ طبيعيٍ  أو تأثيراتٍ بيئيَّةٍ مصاحِّ

راسةِ وعيِ نتُها 2  . مجتمعُ الدِ 

راسي ِّ  ناتِّ منهجِّ »تكلَّم عربي« المتاحةِّ للعامِّ الد ِّ  م، وتضمَّنَتْ: 2025- 2024تمثَّلَ مجتمعُ التَّحليلِّ البنيوي ِّ في جميعِّ مكو ِّ

سنواتٍ+(،  5سنواتٍ+(، والطَّائرُ ) 4سنواتٍ+(، والمتسابقُ )  3التَّطبيقَ الرَّقميَّ بمستوياتِّه الأربعةِّ: المستكشفُ ) ●

 سنواتٍ+(.  6والعبقريُّ )

●  . لُ والثَّاني من سلسلةِّ »تكلَّم عربي« للمفرداتِّ  الكتبَ التَّعليميَّةَ الورقيَّةَ: المستويانِّ الأوَّ

ليَّةِّ:  ● ، تضمُّ  24سلسلةَ القراءةِّ الأوَّ  كتابًا معلوماتيًّا.  12كتابًا خياليًّا و  12كتابًا موزَّعةً على مرحلتَيِّ الورديَّةِّ والحمراءِّ

، والفيديوهاتُ التَّدريبيَّةُ. ● : الملفَّاتُ الكاملةُ لكل ِّ حرفٍ، وأوراقُ العملِّ  منظومةَ الدَّعمِّ الأسري ِّ والمهني ِّ

● . ، وتسجيلاتُ النُّطقِّ ، وتقاريرُ الأداءِّ بِّ مِّ الطُّلاَّ  لوحةَ المتابعةِّ الإلكترونيَّةِّ: نظامُ تتبُّعِّ تقدُّ
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نَتْ من ) ساتٍ تعليميَّةٍ في الإماراتِّ العربيَّةِّ 120أمَّا عي ِّنةُ الاستبانةِّ الميدانيَّةِّ فتكوَّ ( مستجيبًا اختيروا بالطَّريقةِّ القصديَّةِّ من مؤسَّ

( وليًّا للأمرِّ  60تٍ، و)( معل ِّمةً بخبراتٍ تتراوحُ بينَ سنتَيِّ الخبرةِّ وثمانيَ سنوا60المتَّحدةِّ وسلطنةِّ عُمانَ وقطرَ، موزَّعينَ على: )

وضةِّ ) . 6- 3لأطفالٍ في مرحلةِّ الرَّ  سنواتٍ( طبَّقوا المنهجَ فصلًا دراسيًّا كاملًا على الأقل ِّ

 . إجراءاتُ التَّطبيقِ الميداني ِ 3

راسةُ الميدانيَّةُ وَفقَ الإجراءاتِّ الآتيةِّ: أوَّلًا  : وُز ِّعَتِّ الاستبانةُ إلكترونيًّا على العي ِّنةِّ في مطلعِّ الفصلِّ   —نُف ِّذَتِّ الد ِّ القياسُ القبليُّ

لِّ من العامِّ  راسي ِّ الأوَّ . ثانيًا 2025-2024الد ِّ استخدمَتِّ المعل ِّماتُ التَّطبيقُ:  —م، وقبلَ بدءِّ استخدامِّ المنهجِّ مع الأطفالِّ

ةَ فصلٍ دراسيٍ  كاملٍ )أربعةَ أشهرٍ تقريبًا( وَفقَ تعليماتِّ الاستخدامِّ المرفقةِّ بالم ، مع  وأولياءُ الأمورِّ منهجَ »تكلَّم عربي« مدَّ نهجِّ

هم حريَّةَ التَّطبيقِّ دونَ تقييدٍ من الباحثةِّ. ثالثًا  : أعُيدَ توزيعُ الاستبان  —منحِّ راسي ِّ  القياسُ البعديُّ ةِّ ذاتِّها في نهايةِّ الفصلِّ الد ِّ

، ممَّا يُمث ِّلُ متغي ِّراً غيرَ مضبوطٍ  . وتجدرُ الإشارةُ إلى أنَّ الباحثةَ لم تُشرِّفْ مباشرةً على آليَّاتِّ التَّطبيقِّ لِّ ينبغي مراعاتُه عندَ الأوَّ

.  تفسيرِّ النَّتائجِّ

يكومتريَّةِ 4 قُ من خصائصِها السِ   . بناءُ الاستبانةِ والتَّحقُّ

وليَّةِّ  —مرَّ بناءُ الاستبانةِّ بالمراحلِّ الآتيةِّ: أوَّلًا  راتُ من الأطرِّ النَّظريَّةِّ الدَّ : استُخلِّصَتِّ المحاورُ والمؤش ِّ مراجعةُ الأدبِّ النَّظري ِّ

يغَتْ ) —في تقييمِّ مناهجِّ الطُّفولةِّ المبك ِّرةِّ. ثانيًا  ليَّةِّ: صِّ ليَّةً 45صياغةُ الفقراتِّ الأوَّ موزَّعةً على ستَّةِّ محاورَ: )أ( التَّدرُّجُ    ( فقرةً أوَّ

؛ )د( التَّقييمُ الذَّ  فهيَّةُ والث ِّقةُ بالنَّفسِّ ؛ )ب( المهاراتُ اللُّغويَّةُ الأربعُ؛ )ج( الجرأةُ الشَّ وتيُّ والقرائيُّ مِّ؛ )هـ(  الصَّ اتيُّ ومتابعةُ التَّقدُّ

؛ )و( رضا المعل ِّ  . ثالثًا تشجيعُ الموهبةِّ والتَّفكيرِّ النَّاقدِّ ( مُحك ِّمينَ  5التَّحكيمُ: عُرِّضَتِّ الاستبانةُ على ) —مةِّ وولِّي ِّ الأمرِّ

لَتْ ) صينَ في مناهجِّ الطُّفولةِّ المبك ِّرةِّ وتقنيَّاتِّ التَّعليمِّ، فعُد ِّ فَتْ )8متخص ِّ ( في ضوءِّ ملاحظاتِّهم، وهوَ ما يُؤم ِّنُ  7( فقراتٍ وحُذِّ

: بعدَ التَّطبيقِّ التَّجريبي ِّ على ) —رابعًا (. Content Validityصدقَ المحتوى ) ( مستجيبًا بلغَ معاملُ ألفا 20الات ِّساقُ الدَّاخليُّ

( للمحاورِّ الفرعيَّةِّ، وهيَ قيمٌ تدلُّ على ثباتٍ مرتفعٍ يُجيزُ  0.93( و)0.84وتراوحَ بينَ )(، α=0.91كرونباخ للأداةِّ ككلٍ  )
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ةٍ، 1( فقرةً بمقياسِّ ليكرت الخماسي ِّ )38النُّسخةُ الن ِّهائيَّةُ: اعتُمِّدَتِّ )  —استخدامَ الأداةِّ. خامسًا  = أوافقُ 5= لا أوافقُ بشدَّ

ةٍ(.  بشدَّ

 . الأساليبُ الإحصائيَّةُ 5

●  . طاتُ الحسابيَّةُ )م( والانحرافاتُ المعياريَّةُ )ع( لوصفِّ الاستجاباتِّ وتفسيرِّ الات ِّجاهاتِّ  المتوس ِّ

بارامتريُّ كونَ  (: Wilcoxon Signed-Ranks Testويلكوكسون للرُّتبِّ الموقَّعةِّ )اختبارُ  ● اختيرَ هذا الاختبارُ اللاَّ

زمةِّ لاختبارِّ ) . ( tالبياناتِّ ترتيبيَّةً ولا تستوفي افتراضاتِّ التَّوزيعِّ الطَّبيعي ِّ اللاَّ  المزدوجِّ

يَّةِّ العمليَّةِّ وَفقَ معاييرِّ ( η²حجمُ الأثرِّ إيتا تربيعَ )  ● (، η²=0.01-0.05صغيرٌ ): )Cohen )1988لقياسِّ الأهم ِّ

طٌ )   (. η²≥0.14كبيرٌ )(، η²=0.06-0.13متوس ِّ

 رابعًا: عرضُ النَّتائجِ ومناقشتُها 

لُ يتناولُ التَّحل يلَ البنيويَّ تُعرَضُ النَّتائجُ في محورَيِّ متمايزَيِّ متكامِّلَيِّ مع الحرصِّ على التَّمييزِّ الواضحِّ بينَهما: المحورُ الأوَّ

ناتِّ المنهجِّ في ضوءِّ الُأطُرِّ المعياريَّةِّ، والمحورُ الثَّاني يعرضُ نتائجَ الاستبانةِّ الميدانيَّةِّ مع التَّنبيهِّ   المستمر ِّ على أنَّها لمكو ِّ

. فُ قياسًا مباشرًا لأداءِّ الأطفالِّ  تصوُّراتٌ ذاتيَّةٌ لا تُرادِّ

ناتِ المنهجِ  لُ: التَّحليلُ البنيويُّ لمكوِ   المحورُ الأوَّ

وتيُّ 1نتيجةٌ )  ستَّةَ عشرَ مستوىً متسلسلً  —(: التَّدرُّجُ الصَّ

يَّةِّ  يتضمَّنُ المنهجُ ستَّةَ عشرَ مستوىً متتابعاً لتقديمِّ الأصواتِّ العربيَّةِّ، تنطلقُ من الحروفِّ الأكثرِّ شيوعاً في المفرداتِّ البيئ

مُ كلُّ حرفٍ في ثلاثةِّ سياقاتٍ صوتيَّةٍ متكاملةٍ: الصَّ  فلِّ وصولًا إلى الأصواتِّ الأكثرِّ تعقيداً صوتيًّا وصرفيًّا. ويُقدَّ وتُ القصيرُ  للط ِّ

(، والحرفُ مدمجًا وتُ الطَّويلُ مع المدودِّ )الألفِّ والواوِّ والياءِّ مَّةِّ والكسرةِّ(، والصَّ في كلمةٍ   مع الحركاتِّ الثَّلاثِّ )الفتحةِّ والضَّ

 مضبوطةٍ بالحركاتِّ الكاملةِّ. 
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حُ الجدولُ )  : 1ويُوض ِّ  ( توزيعَ هذه المستوياتِّ

وتيَّةِ في منهجِ »تكلَّم عربي« 1جدول )  (: بنيةُ المستوياتِ الصَّ

وتيُّ  الحروفُ المستهدَفةُ  المستوى   المحتوى الصَّ

 أ ب س ر م ت ة د اوي  3–1
الحروفُ الأساسيَّةُ + الحركاتُ  

 القصيرةُ والطَّويلةُ 

بةِّ  + ن ل خ ز ع ث ف ص ش 8–4 عٌ تدريجيٌّ بالأصواتِّ المركَّ  توسُّ

 الأحرفُ المعقَّدةُ صوتيًّا  + ق ج ح ذ ك غ ه ظ ض ط  12–9

ةُ، جميعُ المدودِّ  16–13 دَّ  التَّاءُ المربوطةُ، الشَّ
مةُ + تمييزُ أشكالِّ  التَّراكيبُ المتقد ِّ

 الحروفِّ 

 

وتيَّةِّ   )Everatt )2005و Al-Mannaiيتوافقُ هذا التَّرتيبُ مع ما أوصى به  من ضرورةِّ مراعاةِّ التَّعقيدِّ التَّصاعدي ِّ للمنظومةِّ الصَّ

ليَّةِّ الت وتيَّةُ مع سلسلةِّ القراءةِّ الأوَّ رفيَّةِّ للعربيَّةِّ في تصميمِّ المناهجِّ المبك ِّرةِّ. وتتكاملُ هذه البنيةُ الصَّ ي تنتقلُ من المرحلةِّ الورديَّةِّ والصَّ

. وهذا  60-20الحمراءِّ ) كلمةً( إلى المرحلةِّ  35- 20) كلمةً( عبرَ اثنَيِّ عشرَ موضوعًا في العلومِّ والر ِّياضيَّاتِّ والجغرافيا والفنونِّ

دُ من النَّاحيةِّ التَّصميميَّةِّ مبدأَ منطقةِّ النُّمو ِّ القريبةِّ ) وإن كانَ التَّحقُّقُ من فعاليَّتِّه التَّطبيقيَّةِّ  (، Vygotsky, 1978التَّصاعدُ يُجس ِّ

 يستلزمُ دراساتٍ تجريبيَّةً مستقلَّةً. 

 أربعُ شخصيَّاتٍ تعليميَّةٍ  —(: مراعاةُ الفروقِ الفرديَّةِ 2نتيجةٌ )
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مُ المنهجُ التَّمييزَ بينَ المتعل ِّمينَ عبرَ أربعِّ شخصيَّاتٍ تعليميَّةٍ متصاعدةٍ تُشك ِّلُ مستوياتٍ مختلفةً من الأنشطةِّ  والأهدافِّ  يُنظ ِّ

 التَّعليميَّةِّ: 

. 3المستكشفُ ) ● ةِّ، وتسجيلُ صوتِّ الحرفِّ  سنواتٍ+(: لعبةُ تمييزِّ الكلماتِّ وترتيبِّ أحداثِّ القصَّ

. 4المتسابقُ ) ● وتِّ القصيرِّ لُ(، ولعبةَ الحرفِّ مع الصَّ كلُ الأوَّ حيحِّ )الشَّ  سنواتٍ+(: يُضيفُ كتابةَ الحرفِّ بالات ِّجاهِّ الصَّ

 سنواتٍ+(: يمتدُّ إلى كتابةِّ الحرفِّ بشكلِّه الثَّاني، وتمييزِّ أشكالِّه، والكلماتِّ البصريَّةِّ. 5الطَّائرُ ) ●

ي ِّدِّ آلي لتشكيلِّ الكلماتِّ والانتقالِّ إلى بناءِّ الجملِّ البسيطةِّ. 6العبقريُّ ) ●  سنواتٍ+(: لعبةُ السَّ

التَّصميمُ  وتُتيحُ لوحةُ المتابعةِّ الإلكترونيَّةُ للمعل ِّمةِّ تخصيصَ مستوى كل ِّ طفلٍ وَفقَ أدائِّه الفعلي ِّ بمعزلٍ عن أقرانِّه. يستجيبُ هذا

 من ضرورةِّ توفيرِّ بيئاتِّ تعلُّمٍ متمايزةٍ تُراعي الجاهزيَّةَ الفرديَّةَ لكل ِّ طفلٍ.  )NAEYC )2020لما تُوصي به 

 (: توزيعُ المهاراتِ اللُّغويَّةِ الأربعِ 3نتيجةٌ )

 :  يتوزَّعُ المنهجُ في بنيتِّه التَّصميميَّةِّ على المهاراتِّ اللُّغويَّةِّ الأربعِّ وَفقَ الجدولِّ الآتيِّ

 (: توزيعُ المهاراتِ اللُّغويَّةِ الأربعِ في بنيةِ منهجِ »تكلَّم عربي«2جدول )

 الأداةُ  الآليَّةُ التَّصميميَّةُ  المهارةُ 

، أغانٍ مصوَّرةٌ  الاستماعُ   التَّطبيقُ + البطاقاتُ  فيديوهاتٌ مضبوطةٌ، ألعابُ تمييزِّ الكلماتِّ

حيحِّ  المحادثةُ  فلِّ ومقارنتُه بالنَّموذجِّ الصَّ ي ِّدِّ آلي تسجيلُ صوتِّ الط ِّ  التَّطبيقُ + لعبةُ السَّ

ليَّةِّ + التَّطبيقُ  نصوصٌ مضبوطةٌ متدر ِّجةٌ، ربطُ الحرفِّ بكلمةٍ فجملةٍ  القراءةُ   سلسلةُ القراءةِّ الأوَّ
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، كتابةٌ بأشكالِّه المختلفةِّ  الكتابةُ   تتبُّعُ الحرفِّ بالن ِّقاطِّ
الكتابُ الورقيُّ + ألعابُ الكتابةِّ  

 الرَّقميَّةِّ 

 

 Neumannو Neumannيتوافقُ هذا التَّوزيعُ التَّصميميُّ من النَّاحيةِّ البنيويَّةِّ مع مفهومِّ التَّكاملِّ الوظيفي ِّ الذي يصفُه 

بيٍ  (، غيرَ أنَّ فعاليَّةَ هذا التَّوزيعِّ على تنميةِّ المهاراتِّ الأربعِّ فعليًّا لدى الأطفالِّ تظلُّ فرضيَّةً تحتاجُ إلى إثباتٍ تجري 2017)

 مستقلٍ  بأدواتٍ موضوعيَّةٍ مقنَّنةٍ. 

 NAEYC(: مقارنةُ بنيةِ المنهجِ بمعاييرِ 4نتيجةٌ )

 )NAEYC )2020(: مقارنةُ بنيةِ منهجِ »تكلَّم عربي« بالمناهجِ التَّقليديَّةِ في ضوءِ معاييرِ 3جدول )

ائعةُ  منهجُ »تكلَّم عربي« المعيارُ / وجهُ المقارنةِ   المناهجُ التَّقليديَّةُ الشَّ

املُ  وتيُّ الشَّ  التَّدرُّجُ الصَّ
مستوىً يشملُ الحركاتِّ والمدودَ  16

 والتَّشديدَ 
 غالبًا صوتٌ واحدٌ أو تدرُّجٌ بسيطٌ 

 نادرٌ أو غيرُ وظيفي ٍ  متوف ِّرٌ في البنيةِّ التَّصميميَّةِّ  ( 7التَّكاملُ الرَّقميُّ الورقيُّ )م.

دٌ للجميعِّ  مستوياتٍ بأنشطةٍ مختلفةٍ  4 (6التَّعلُّمُ المتمايزُ )م.  مستوىً موحَّ

 محدودةٌ أو غائبةٌ  لوحةُ متابعةٍ وأوراقُ عملٍ وملفَّاتٌ  ( 4المشاركةُ الأسريَّةُ )م.

 من المعل ِّمةِّ فقطْ  ذاتيٌّ + آليٌّ + للمعل ِّمةِّ والأسرةِّ  (5التَّقييمُ المستمرُّ )م.
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 متفاوتٌ  ألعابٌ تفاعليَّةٌ وقصصٌ متحر ِّكةٌ  ( 2التَّعلُّمُ القائمُ على اللَّعبِّ )م.

 نسبُ التَّوافقِّ الكل ِّيَّةِّ 
معاييرَ )في البنيةِّ   7من   6

 التَّصميميَّةِّ( 
 معاييرَ تقريبًا   2-3

 

دُ على . )NAEYC )2020تكشفُ هذه المقارنةُ البنيويَّةُ أنَّ تصميمَ المنهجِّ يستوفي من النَّاحيةِّ الهيكليَّةِّ معظمَ معاييرِّ  ويُشدَّ

نُ تلقائيًّا أثرَه  بنيةِّ التَّمييزِّ بينَ التَّوافقِّ البنيوي ِّ التَّصميمي ِّ والفعاليَّةِّ التَّعليميَّةِّ المُثبَتةِّ تجريبيًّا؛ إذ إنَّ وجودَ عنصرٍ في ال  لا يُؤم ِّ

 المرجوَّ على متعل ِّمينَ حقيقي ِّينَ في سياقاتٍ متنو ِّعةٍ. 

 المحورُ الثَّاني: نتائجُ الاستبانةِ الميدانيَّةِ 

. وتُعرَضُ بوصفِّها بياناتٍ ذاتيَّةً استكشافيَّةً، مع ضرورةِّ الحذرِّ في  120تُمث ِّلُ النَّتائجُ الآتيةُ تصوُّراتِّ ) ( معل ِّمةً وليًّا للأمرِّ

 تعميمِّها نظراً للقيودِّ المنهجيَّةِّ المشارِّ إليها سابقًا. 

راتُ المستجيبينَ للمهاراتِ اللُّغويَّةِ الأربعِ 5نتيجةٌ )  (: تصوُّ

 ( 120(: نتائجُ المهاراتِ اللُّغويَّةِ الأربعِ قبلَ تطبيقِ المنهجِ وبعدَه )ن=4جدول )

 η² الدَّلالةُ  Z ع  م بعدي   م قبلي   المهارةُ 

 0.51 0.001> 7.83 0.57 4.18 2.61 الاستماعُ 

فهيَّةُ   0.56 0.001> 8.21 0.49 4.38 2.44 المحادثةُ والجرأةُ الشَّ
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ليَّةُ   0.49 0.001> 7.64 0.61 4.11 2.53 القراءةُ الأوَّ

ليَّةُ   0.44 0.001> 7.29 0.68 3.97 2.38 الكتابةُ الأوَّ

 0.54 0.001> 8.07 0.53 4.21 2.49 الدَّرجةُ الكل ِّيَّةُ 

 

  ،Z≥7.29تُشيرُ النَّتائجُ إلى فروقٍ دالَّةٍ إحصائيًّا في تصوُّراتِّ المستجيبينَ بينَ القياسَيِّ القبلي ِّ والبعدي ِّ في جميعِّ المهاراتِّ )

رُ محورُ (. η²=0.44–0.56) المحاورِّ  جميعِّ  في )Cohen )1988 معاييرِّ  وَفقَ  كبيرٍ  أثرٍ  حجمِّ  مع ،(0.001>ص ويتصدَّ

طٍ بعديٍ  )م= فهيَّةِّ النَّتائجَ بأعلى متوس ِّ ممَّا يُشيرُ إلى أنَّ المستجيبينَ  ، )Z )8.21( وأعلى قيمةٍ لـ 4.38المحادثةِّ والجرأةِّ الشَّ

نًا في هذا المحورِّ أكثرَ من غيرِّه. وتجدرُ الإشارةُ إلى أنَّ هذه الأرقامَ تصوُّراتٌ  ذاتيَّةٌ لا قياسَ أداءٍ موضوعيٍ    لاحظوا تحسُّ

 .  مستقلٍ 

فهيَّةِ والثِ قةِ بالنَّفسِ 6نتيجةٌ ) راتُ الجرأةِ الشَّ  (: تصوُّ

فهيَّةِ والثِ قةِ بالنَّفسِ )ن=5جدول )  ( 120(: نتائجُ محورِ الجرأةِ الشَّ

 الدَّلالةُ  Z الفرقُ  م بعدي   م قبلي   الفقرةُ 

فلُ صوتَه بمبادرةٍ ذاتيَّةٍ  لُ الط ِّ  0.001> 8.43 2.27+ 4.38 2.11 يُسج ِّ

 0.001> 8.17 2.21+ 4.19 1.98 يُعيدُ التَّسجيلَ لتحسينِّ نطقِّه دونَ توجيهٍ 

رُ ثقةً عندَ القراءةِّ أمامَ الأسرةِّ   0.001> 7.88 1.97+ 4.31 2.34 يُظهِّ
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 0.001> 7.71 1.96+ 4.24 2.28 يستمتعُ بمشاركةِّ ما تعلَّمَه مع الأقرانِّ 

 0.001> 8.39 2.23+ 4.42 2.19 يُبادرُ إلى طلبِّ تفعيلِّ التَّطبيقِّ للتَّدرُّبِّ 

ى طلبِّ  يُلاحَظُ ارتفاعٌ ملحوظٌ في جميعِّ فقراتِّ هذا المحورِّ وَفقَ تصوُّراتِّ المستجيبينَ. وأكثرُ ما يستوقفُ الباحثةَ فقرةُ »يُبادرُ إل

« )م= افعيَّةِّ من خارجيَّةٍ إلى داخليَّةٍ، وهوَ 4.42تفعيلِّ التَّطبيقِّ لِّ الدَّ ما يتوافقُ نظريًّا   ( التي تُشيرُ ملاحَظةً أوليَّةً إلى احتمالِّ تحوُّ

 مع التَّحفُّظِّ بأنَّ التَّحقُّقَ من هذا التَّفسيرِّ يستلزمُ أدواتٍ موضوعيَّةً أكثرَ دقَّةً. (، Bandura, 2019مع مفهومِّ الكفاءةِّ الذَّاتيَّةِّ )

لِ  فِ  الأوَّ وضةِ إلى الصَّ  حالةُ الأطفالِ المنتقلينَ من سنتَيِ الرَّ

لِّ )ن= ف ِّ الأوَّ وضةِّ وانتقلوا إلى الصَّ ، بناءً على تقديراتِّ 34كشفَ التَّحليلُ الفرعيُّ لفئةٍ من أطفالِّ العي ِّنةِّ الذينَ أنهَوا سنتَيِّ الرَّ

رَيِّ الجرأةِّ والث ِّقةِّ )م= رٍ أعلى في مؤش ِّ طِّ تصوُّ ( عن متوس ِّ لِّ ف ِّ الأوَّ  بأقرانِّهم ممَّن  ( مقارنةً 4.61أولياءِّ أمورِّهم ومعل ِّماتِّ الصَّ

لِّ في العي ِّنةِّ إلى ملاحظتِّهنَّ مشاركةً   %91.2(. وأشارَتْ 4.11استخدموا المنهجَ فصلًا واحداً فقطْ )م= ف ِّ الأوَّ من معل ِّماتِّ الصَّ

. تتَّسقُ هذه الملاحظاتُ مع ما يُثبِّتُه  من أثرِّ التَّأسيسِّ  )Margetts )2019شفهيَّةً أكثرَ انتظامًا وبادرةً لدى هؤلاءِّ الأطفالِّ

 اللُّغوي ِّ المتراكمِّ، ويُنبَّهُ إلى أنَّ صغرَ حجمِّ هذه الفئةِّ الفرعيَّةِّ لا يُتيحُ استنتاجاتٍ إحصائيَّةً قاطعةً. 

 (: التَّقييمُ الذَّاتيُّ وتشجيعُ الموهبةِ 7نتيجةٌ )

 (120(: نتائجُ محوريِ التَّقييمِ الذَّاتيِ  وتشجيعِ الموهبةِ )ن=6جدول )

 الدَّلالةُ  Z م بعدي   م قبلي   الفقرةُ 

وتيَّ ذاتيًّا فلُ أداءَه الصَّ  0.001> 8.02 4.27 2.21 يُقي ِّمُ الط ِّ

 0.001> 7.94 4.33 2.34 يُعيدُ المحاولةَ لتحسينِّ النَّتيجةِّ 
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 0.001> 8.38 4.51 2.48 يشعرُ بالإنجازِّ عندَ استكمالِّ المستوى 

فلُ الموهوبُ مستواهُ بسرعةٍ   0.001> 8.11 4.47 2.44 يتجاوزُ الط ِّ

 0.001> 8.54 4.44 2.19 تتابعُ المعل ِّمةُ تقريرَ الطَّالبِّ أسبوعيًّا 

راتِّ التَّقييمِّ الذَّاتي ِّ وتشجيعِّ الموهبةِّ من منظورِّ المستجيبينَ. ولعلَّ  نٍ ملحوظٍ في مؤش ِّ أبرزَ ما  تُشيرُ هذه التَّصوُّراتُ إلى تحسُّ

طِّ فقرةِّ »تتابعُ المعل ِّمةُ التَّقريرَ أسبوعيًّا« )م= بعةِّ الإلكترونيَّةَ  ( الذي يدلُّ على أنَّ لوحةَ المتا4.44يستوقفُ الباحثةَ ارتفاعُ متوس ِّ

حولَ أثرِّ التَّغذيةِّ الرَّاجعةِّ. غيرَ أنَّ هذه   )Hattie )2015باتَتِّ أداةً تقييميَّةً فاعلةً في يدِّ المعل ِّمةِّ، وهوَ ما يتوافقُ مع ما يُوث ِّقُه 

 الأرقامَ تبقى تصوُّراتٍ لا قياسًا موضوعيًّا. 
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 خامسًا: الخاتمةُ والتَّوصياتُ والمقترحاتُ البحثيَّةُ 

 الاستنتاجُ العامُّ 

دِّ والمحتم راسةِّ التَّحليليَّةِّ الميدانيَّةِّ عن جملةٍ من الاستنتاجاتِّ يمكنُ تصنيفُها في مستويَيِّ المؤكَّ : فعلى تكشفُ نتائجُ هذه الد ِّ لِّ

راسةُ أنَّ بنيةَ المنهجِّ التَّصميميَّةَ تستوفي ستَّةً من سبعةِّ معاييرِّ  ، تُثبِّتُ الد ِّ دِّ مُ تدرُّجًا  وأنَّ ، )NAEYC )2020المستوى المؤكَّ ها تُقد ِّ

رفوصوتيَّةَ للعربيَّةِّ. وعلى المستوى المحتملِّ صوتيًّا من ستَّةَ عشرَ مستوىً يُراعي الخصائصَ  المستنِّدِّ إلى تصوُّراتٍ ذاتيَّةٍ  —الصَّ

نٍ دالٍ  إحصائيًّا في جميعِّ المهاراتِّ اللُّغويَّةِّ )  —لا إلى قياسٍ موضوعيٍ   وإلى ( η²=0.44–0.56أشارَ المستجيبونَ إلى تحسُّ

: لا . ويلتزمُ هذا الاستنتاجُ بالتَّحفُّظِّ المنهجي ِّ فهيَّةِّ والتَّقييمِّ الذَّاتي ِّ في ظل ِّ غيابِّ  —يمكنُ   ملاحظاتٍ إيجابيَّةٍ في مجالَيِّ الجرأةِّ الشَّ

ابطةِّ وكونِّ البياناتِّ ذاتيَّةً  . إثباتُ علاقةٍ سببيَّةٍ بينَ المنهجِّ وهذه ال —المجموعةِّ الضَّ ناتِّ  تَّحسُّ

 التَّوصياتُ 

لي ٍ   لا على نتائجَ تجريبيَّةٍ  تنبثقُ التَّوصياتُ الآتيةُ من النَّتائجِّ البنيويَّةِّ والميدانيَّةِّ، مع الإشارةِّ إلى أنَّها توصياتٌ مبنيَّةٌ على تقييمٍ أوَّ

مةٍ:   مُحكَّ

، لا ● ختبارِّ يُوصى الباحثونَ التَّربويُّونَ بإجراءِّ دراساتٍ تجريبيَّةٍ مقارِّنةٍ ذاتِّ مجموعاتٍ ضابطةٍ وتجريبيَّةٍ بالتَّوزيعِّ العشوائي ِّ

وضةِّ العربيَّةِّ بأدلَّةٍ تجريبيَّةٍ راسخةٍ.   فعاليَّةِّ مناهجِّ التَّعليمِّ التَّكاملي ِّ الرَّقمي ِّ الورقي ِّ في الرَّ

ساتِّ رياضِّ الأطفالِّ الرَّاغبونَ في تبن ِّي أي ِّ منهجٍ رقميٍ  تكامليٍ  بتقييمِّ توافقِّه مع معاييرِّ  ●  NAEYCيُوصى مدراءُ مؤسَّ

املُ، ومنظومةُ التَّقييمِّ الذَّاتي ِّ  UNESCOو وتيُّ الشَّ زمِّ تقييمُها: التَّدرُّجُ الصَّ ، ومن المعاييرِّ الجوهريَّةِّ اللاَّ   ،قبلَ التَّطبيقِّ

 وآلياتُ مشاركةِّ الأسرةِّ. 

  يُوصى المسؤولونَ عن تطويرِّ معاييرِّ مناهجِّ رياضِّ الأطفالِّ في الدُّولِّ العربيَّةِّ بإدراجِّ معاييرَ التَّكاملِّ الرَّقمي ِّ الورقي ِّ  ●

وتي ِّ المنهجي ِّ والتَّدرُّجِّ المستوياتي ِّ  يَّتَها البالغةَ   والوعيِّ الصَّ ، إذ يُثبِّتُ الأدبُ التَّربويُّ أهم ِّ ضمنَ اشتراطاتِّ الاعتمادِّ الرَّسمي ِّ

 (. Al-Mannai & Everatt, 2005؛ 2024)الحنو والعقال، 
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هم على التَّقييمِّ الخارجي ِّ المستقل ِّ المدعومِّ بدراساتٍ تج ● ريبيَّةٍ  يُوصى مطو ِّرو المناهجِّ الرَّقميَّةِّ لتعليمِّ العربيَّةِّ بعرضِّ مناهجِّ

. عِّ في التَّسويقِّ والنَّشرِّ مةٍ قبلَ التَّوسُّ  محكَّ

، وتشجيعِّهنَّ على اس ● ساتُ التَّعليميَّةُ المطب ِّقةُ لأي ِّ منهجٍ رقميٍ  بتوفيرِّ تدريبٍ منهجيٍ  مستمرٍ  للمعل ِّماتِّ تثمارِّ  تُوصى المؤسَّ

 لوحاتِّ المتابعةِّ الإلكترونيَّةِّ أسبوعيًّا لتعديلِّ مساراتِّ التَّعلُّمِّ الفرديَّةِّ.

 المقترحاتُ البحثيَّةُ 

، باستخدامِّ اختباراتِّ وعيٍ صوتيٍ   ● دةٍ بمجموعةٍ ضابطةٍ وتجريبيَّةٍ بالتَّوزيعِّ العشوائي ِّ مقنَّنةٍ  إجراءُ دراسةٍ تجريبيَّةٍ كاملةٍ مزوَّ

 ملائمةٍ للبيئةِّ العربيَّةِّ. 

نِّ التَّكاملي ِّ معًا على نواتجِّ  ● نِّ الورقي ِّ وحدَه والمكو ِّ نِّ الرَّقمي ِّ وحدَه والمكو ِّ ،   إجراءُ دراسةٍ مقارِّنةٍ بينَ أثرِّ المكو ِّ التَّعلُّمِّ اللُّغوي ِّ

 للكشفِّ عن الأثرِّ المُضافِّ للتَّكاملِّ تحديدًا.

وضةِّ على التَّحصيلِّ القرائي ِّ  ● تُها ثلاثُ سنواتٍ تقيسُ أثرَ التَّأسيسِّ اللُّغوي ِّ في الرَّ فهي ِّ إجراءُ دراسةٍ طوليَّةٍ تتبُّعيَّةٍ مدَّ  والشَّ

فوفِّ الثَّلاثةِّ الأوُلى الابتدائيَّةِّ.   في الصُّ

، والكفاءةُ الرَّقميَّةُ، وسنواتُ الخبرةِّ( في تعديلِّ فعاليَّ  ● ةِّ إجراءُ دراسةٍ تستقصي دورَ متغي ِّراتِّ المعل ِّمةِّ )مستوى التَّدريبِّ

 المناهجِّ الرَّقميَّةِّ التَّكامليَّةِّ. 

 انيةِّ.إجراءُ دراسةٍ تُقي ِّمُ مدى ملاءمةِّ المنهجِّ للأطفالِّ غيرِّ النَّاطقينَ بالعربيَّةِّ، مع مراعاةِّ خصوصيَّاتِّ تعلُّمِّ اللُّغةِّ الثَّ  ●
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 المراجعُ 
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، والعقال، فاطمةُ بنتُ عبدِّ اللهِّ. ) (. واقعُ ممارساتِّ معل ِّماتِّ رياضِّ الأطفالِّ لتنميةِّ مهاراتِّ  2024الحنو، أريج بنتِّ عبدِّ الرَّحمنِّ

. شؤونٌ اجتماعيَّةٌ،   وتي ِّ لتعلُّمِّ القراءةِّ لدى الأطفالِّ بمدينةِّ الر ِّياضِّ .  138–89(،  161)41الوعيِّ الصَّ
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 ملحقٌ: نموذجُ الاستبانةِ 

 القياسُ القبليُّ والبعديُّ  —استبانةُ تقييمِ منهجِ »تكلَّم عربي« 

هةٌ إلى: معل ِّماتِّ رياضِّ الأطفالِّ وأولياءِّ الأمورِّ   موجَّ

بِّكم اللُّغويَّةِّ قبلَ البدءِّ باستخدامِّ منهجِّ »تكلَّم عربي«  وبعدَه. يُرجى  تهدفُ هذه الاستبانةُ إلى قياسِّ تصوُّراتِّكم لمهاراتِّ طفلِّكم/طُلاَّ

( : ةٍ، )1اختيارُ الدَّرجةِّ التي تُعب ِّرُ عن تقييمِّكم وَفقَ المقياسِّ الآتيِّ (  5( أوافقُ، )4)( محايدٌ، 3( لا أوافقُ، )2( لا أوافقُ بشدَّ

ةٍ.   أوافقُ بشدَّ

وتيُّ والقرائيُّ  لُ: التَّدرُّجُ الصَّ  المحورُ الأوَّ

لِ   جدول )أ(: فقراتُ المحورِ الأوَّ

 5 4 3 2 1 الفقرةُ 

فلُ على صوتِّ الحرفِّ القصيرِّ )الحركاتُ الثَّلاثُ(       يتعرَّفُ الط ِّ

فلُ صوتَ المد ِّ )الألفُ، الواوُ، الياءُ( في الكلمةِّ        يُمي ِّزُ الط ِّ

فلُ على الحرفِّ في أشكالِّه المختلفةِّ داخلَ الكلمةِّ        يتعرَّفُ الط ِّ

فلُ الكلماتِّ التي تحتوي على الحرفِّ المستهدَفِّ        يُمي ِّزُ الط ِّ

فلُ جملًا بسيطةً مضبوطةً بالحركاتِّ        يقرأُ الط ِّ
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 المحورُ الثَّاني: المهاراتُ اللُّغويَّةُ الأربعُ 

 جدول )ب(: فقراتُ المحورِ الثَّاني 

 5 4 3 2 1 الفقرةُ 

فلُ بانتباهٍ إلى الكلماتِّ والجملِّ ويُمي ِّزُها        يستمعُ الط ِّ

فلُ بطلاقةٍ عن موضوعاتٍ مألوفةٍ في حياتِّه  ثُ الط ِّ       يتحدَّ

فلُ كلماتٍ جديدةً باستخدامِّ معرفتِّه بالحروفِّ        يقرأُ الط ِّ

حيحةِّ  فلُ الحرفَ بأشكالِّه الصَّ       يكتبُ الط ِّ

فهيَّةُ والثِ قةُ بالنَّفسِ   المحورُ الثَّالثُ: الجرأةُ الشَّ

 جدول )ج(: فقراتُ المحورِ الثَّالثِ 

 5 4 3 2 1 الفقرةُ 

ةِّ بمبادرةٍ ذاتيَّةٍ  فلُ صوتَه عبرَ المنصَّ لُ الط ِّ       يُسج ِّ

      يُعيدُ التَّسجيلَ لتحسينِّ نطقِّه دونَ توجيهٍ من أحدٍ 

رُ ثقةً عندَ القراءةِّ أمامَ الأسرةِّ أو الأقرانِّ        يُظهِّ
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      يُبادرُ إلى طلبِّ تفعيلِّ التَّطبيقِّ للتَّدرُّبِّ 

      يستمتعُ بمشاركةِّ ما تعلَّمَه مع الأقرانِّ 

 

 المحورُ الرَّابعُ: التَّقييمُ الذَّاتيُّ وتشجيعُ الموهبةِ 

 جدول )د(: فقراتُ المحورِ الرَّابعِ 

 5 4 3 2 1 الفقرةُ 

وتيَّ ويُعيدُ المحاولةَ لتحسينِّه  فلُ أداءَه الصَّ       يُقي ِّمُ الط ِّ

فلُ بالإنجازِّ عندَ استكمالِّ مستوىً جديدٍ        يشعرُ الط ِّ

فلُ الموهوبُ مستواهُ المعتادَ بسرعةٍ        يتجاوزُ الط ِّ

فلِّ أسبوعيًّا       تتابعُ المعل ِّمةُ / ولِّيُّ الأمرِّ تقريرَ الط ِّ

فلُ جملًا جديدةً بمفرداتٍ تعلَّمَها        يُشك ِّلُ الط ِّ
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ادسُ: التَّكاملُ الرَّقميُّ الورقيُّ ورضا المستجيبينَ   المحورانِ الخامسُ والسَّ

ادسِ   جدول )هـ(: فقراتُ المحورَيِ الخامسِ والسَّ

 5 4 3 2 1 الفقرةُ 

      تُكم ِّلُ الأنشطةُ الرَّقميَّةُ الأنشطةَ الورقيَّةَ بصورةٍ وظيفيَّةٍ 

فلِّ بسهولةٍ  مِّ الط ِّ رُ لوحةُ المتابعةِّ تتبُّعَ تقدُّ       تُيس ِّ

      أرى أنَّ المنهجَ يُناسبُ الفئةَ العمريَّةَ المستهدَفةَ 

فلِّ  رُ المنهجُ مشاركتي كوليٍ  للأمرِّ / معل ِّمةٍ في مسيرةِّ الط ِّ       يُيس ِّ

      أوصي بتطبيقِّ مناهجَ مماثلةٍ بعدَ التَّحقُّقِّ من فعاليَّتِّها تجريبيًّا 
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