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 المستخلص

تمثل الكتابة في اللغة الثانية عملية معرفية تنظيمية معقدة تتجاوز حدود إنتاج النص إلى إدارة متكاملة للتخطيط والمراقبة والتقويم 

أثناء الأداء. ومع تطور البيئات الرقمية متعددة الوسائط، ازدادت متطلبات التنظيم الذاتي للكتابة نتيجة تنوع مصادر المعلومات 

التعلم ما وراء واتساع مسار استراتيجيات  لدور  تقديم تحليل تفسيري تكاملي  إلى  الدراسة  المعرفية. هدفت هذه  المعالجة  ات 

المعرفية في تنظيم عملية الكتابة لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها في بيئات الوسائط المتعددة، وبيان علاقتها باتجاهاتهم 

 للأداء.  امياً دافعنحو الكتابة بوصفها مكوناً تنظي

اعتمدت الدراسة تحليلاً نظرياً تكاملياً يفسر التفاعل بين التنظيم ما وراء المعرفي، ومتطلبات البيئة الرقمية، والبنية الوجدانية  

للمتعلم في إنتاج النص المكتوب. وأظهرت نتائج التحليل أن استراتيجيات التخطيط والمراقبة والتقويم الذاتي تمثل البنية التنظيمية  

لإدارة الموارد المعرفية في البيئات الرقمية، وأن فاعليتها ترتبط بدرجة الانخراط الوجداني في مهمة الكتابة. كما تبين المركزية  

 أن الاتجاهات الإيجابية نحو الكتابة تعزز استمرارية التنظيم الاستراتيجي وتدعم جودة الأداء النصي.

البيئات متعددة الوسائط تمثل نظام ضبط ذاتي معرفي بيئي متكامل، وأن كفاءة    وجداني  وتخلص الدراسة إلى أن الكتابة في 

 التنظيم ما وراء المعرفي تمثل العامل الحاسم في جودة الأداء الكتابي لدى متعلمي اللغة العربية لغةً ثانية.

استراتيجيات ما وراء المعرفة، تعلم الكتابة في اللغة الثانية، الوسائط المتعددة في التعليم، الاتجاهات نحو الكتابة، التنظيم   الكلمات المفتاحية،

 الذاتي للتعلم

 التعلم المنظم ذاتياً  -  اتجاهات الكتابة -  بيئات التعلم متعددة الوسائط -  كتابة اللغة الثانية -  الاستراتيجيات فوق المعرفية  :الكلمات المفتاحية 
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Abstract 
Writing in a second language represents a complex self-regulated cognitive process that 

extends beyond text production to include planning, monitoring, and evaluation during 

performance. With the expansion of multimedia learning environments, the demands of 

self-regulation in writing have increased due to the diversity of information sources and 

the complexity of cognitive processing pathways. This study provides an integrative 

explanatory analysis of the role of metacognitive writing learning strategies among non-

native learners of Arabic in multimedia environments and examines their relationship with 

writing attitudes as a motivational regulatory component of performance. 

The study adopts an integrative theoretical framework to interpret the interaction between 

metacognitive regulation, digital environmental demands, and learners’ affective 

orientations in written text production. The analysis indicates that planning, monitoring, 

and self-evaluation strategies function as the central regulatory system for managing 

cognitive resources in multimedia environments, and that their effectiveness is associated 

with learners’ affective engagement in writing tasks. Positive writing attitudes were found 

to enhance sustained strategic regulation and support textual quality. 

The study concludes that writing in multimedia environments constitutes an integrated 

cognitive–affective–environmental self-regulatory system, in which metacognitive 

regulation plays a decisive role in determining writing performance among learners of 

Arabic as a second language. 

Keywords in English. Metacognitive Strategies, Second Language Writing, Multimedia 

Learning Environments, Writing Attitudes, Self-Regulated Learning 

 

 الإطار البنيوي التفسيري لدراسة استراتيجيات تعلم الكتابة ما وراء المعرفية في البيئات الرقمية 

 التأسيس المعرفي لإشكالية تعلم الكتابة في تعليم اللغة الثانية 

 تمثل الكتابة في تعليم اللغة الثانية نظامًا إنتاجيًا عالي التعقيد يتجاوز حدود المهارة اللغوية الشكلية ليشمل عمليات معرفية عليا

تتعلق بالتخطيط والتنظيم والمراقبة الذاتية والتقويم المستمر للأداء. فالكتابة ليست نقلًا لغويًا للأفكار بقدر ما هي عملية تنظيم 

 واعٍ للمعنى، وإدارة استراتيجية للموارد الذهنية أثناء الإنتاج اللغوي.  معرفي
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وفي سياق تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، تتضاعف درجة التعقيد نتيجة التباعد البنيوي بين اللغة المستهدفة واللغة الأم  

للمتعلم، وضعف الأتمتة اللغوية، وارتفاع العبء المعرفي المصاحب لعملية الإنتاج الكتابي. ويترتب على ذلك أن الأداء الكتابي 

امتلاك المعرفة اللغوية، بل بقدرة المتعلم على إدارة هذه المعرفة وتنظيمها والتحكم في استخدامها أثناء  لا يتحدد فقط بمدى  

 الكتابة.

ومن هنا أصبح التركيز في الدراسات المعاصرة موجهاً نحو العمليات المنظمة للتعلم، لا نحو نواتجه فقط، وهو ما أدى إلى  

 صعود الاهتمام بإستراتيجيات ما وراء المعرفة بوصفها آليات تنظيم ذاتي للتعلم والإنتاج اللغوي.

 التحول من تعليم مهارات الكتابة إلى تنظيم عمليات إنتاجها

شهدت نماذج تعليم اللغة تحولا مفاهيميا من التركيز على المنتج اللغوي النهائي إلى تحليل العمليات الذهنية المصاحبة لإنتاجه. 

 ولم يعد السؤال المركزي هو: كيف يكتب المتعلم؟ بل: كيف يدير عملية الكتابة؟ 

هذا التحول يعكس انتقال تعليم الكتابة من مستوى المهارة إلى مستوى التنظيم المعرفي، حيث أصبح الأداء الكتابي نتيجة مباشرة  

 لقدرة المتعلم على: 

 تخطيط عملية الكتابة

 مراقبة الأداء أثناء التنفيذ 

 تقييم جودة الإنتاج  

 وبذلك أصبحت الكتابة الاستراتيجية إطارًا تفسيرياً لفهم التفاوت في الأداء الكتابي بين المتعلمين.

 ما وراء المعرفة بوصفها بنية تنظيمية عليا للتعلم اللغوي

تمثل العمليات ما وراء المعرفية منظومة تنظيم ذاتي تتحكم في مسار المعالجة المعرفية أثناء التعلم. وهي لا تقتصر على المعرفة  

 بالمهمة، بل تشمل الوعي بالعمليات الذهنية، ومراقبتها، وتعديلها وفق متطلبات الأداء. 

 وفي مجال الكتابة، تعمل العمليات ما وراء المعرفية كآلية إشراف معرفي تتحكم في:

 توليد الأفكار

 تنظيمها  

 مراجعتها  

 تعديلها  

 تقييم ملاءمتها  

 وبذلك تصبح جودة الكتابة انعكاسًا مباشراً لكفاءة التنظيم ما وراء المعرفي.

 البيئات الرقمية متعددة الوسائط وإعادة تشكيل شروط تعلم الكتابة 

أحدثت البيئات الرقمية متعددة الوسائط تحولا بنيوياً في طبيعة تعلم الكتابة من خلال توسيع مصادر المعرفة، وتكثيف التفاعل،  

 وإتاحة إمكانات غير خطية لمعالجة المعلومات.
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غير أن هذا التوسع في الموارد المعرفية يصاحبه ارتفاع في متطلبات التنظيم الذاتي للتعلم، مما يجعل استراتيجيات ما وراء  

 المعرفة شرطًا وظيفيًا لاستخدام البيئة الرقمية بكفاءة. 

 وبذلك تتحول الوسائط المتعددة من مجرد أدوات عرض إلى بيئات معرفية تتطلب إدارة استراتيجية للانتباه والمعالجة والتنظيم.

 البعد الوجداني للتعلم الكتابي: الاتجاهات بوصفها وسيطًا تنظيمياً للأداء 

المتعلم نحو   اتجاهات  بالمهمة، وخاصة  المرتبطة  الوجدانية  بالبنية  يتأثر  المعرفية، بل  بالقدرات  فقط  الكتابي  الأداء  لا يتحدد 

فالكتابة نشاط يتضمن جهداً معرفياً ممتداً، وأي مقاومة وجدانية أو قلق كتابي يؤدي إلى خفض الانخراط المعرفي وتقليل   الكتابة.

ومن ثم تمثل الاتجاهات نحو الكتابة متغيرًا وسيطًا يحدد مستوى توظيف الاستراتيجيات ما وراء المعرفية   جودة التنظيم الذاتي.

 ودرجة الاستمرار في استخدامها.

 الفجوة البحثية النظرية 

 على الرغم من التراكم البحثي في مجالات:

 تعليم الكتابة 

 استراتيجيات التعلم  

 ما وراء المعرفة  

 التعلم الرقمي 

 إلا أن الأدبيات لا تزال تعاني من نقص في النماذج التفسيرية التي تدمج:

 البنية المعرفية لإنتاج الكتابة 

 التنظيم ما وراء المعرفي 

 متطلبات البيئة الرقمية  

 البعد الوجداني للتعلم  

 ضمن إطار سببي متكامل.

 المشكلة العلمية بصياغة تفسيرية 

تتمثل المشكلة في عدم وضوح الكيفية التي تتفاعل بها استراتيجيات التعلم ما وراء المعرفية مع متطلبات بيئات الوسائط المتعددة  

 والبنية الوجدانية للمتعلم لإنتاج الأداء الكتابي لدى متعلمي اللغة العربية الناطقين بغيرها.

 أهداف التحليل العلمي 

تحليل تأثير البيئة الرقمية في متطلبات و  بناء تفسير تكامل دور التنظيم ما وراء المعرفي في إنتاج الكتابة  يهدف التحليل إلى:

بناء نموذج تفسيري للأداء الكتابي في و تفسير العلاقة بين الاستراتيجيات المعرفية والاتجاهات الوجدانيةو التنظيم الذاتي للتعلم

 اللغة الثانية

 الفرضية التفسيرية المركزية 
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كلما ارتفعت كفاءة التنظيم ما وراء المعرفي للكتابة في بيئات الوسائط المتعددة، وتدعم باتجاهات إيجابية نحو الكتابة، ارتفع  

،  تعزيز الاستمرار في المعالجة ، وزيادة التحكم في الإنتاج اللغوي، وتحسن إدارة العمليات المعرفية  مستوى الأداء الكتابي نتيجة:

 .  تحسين جودة التقويم الذاتيو

 التحليل التفسيري لديناميات التنظيم ما وراء المعرفي للكتابة في بيئات الوسائط المتعددة

 المعرفية التنظيمية لعملية إنتاج النص المكتوب  البنية

إنتاج النص في اللغة الثانية ليس نشاطًا لغويًا مباشرًا، بل منظومة معالجة معرفية متعددة المستويات تتطلب تنسيقًا متزامنًا بين 

التخطيط المفاهيمي، والتنظيم اللغوي، والمراقبة الذاتية، والتقويم المستمر. فالكاتب لا يترجم الأفكار إلى لغة فحسب، بل يدير  

ارات المعرفية المرتبطة باختيار المحتوى، وترتيبه، وصياغته، ومراجعته في ضوء الهدف التواصلي والسياق  سلسلة من القر

 الخطابي.

اللغوية، واستراتيجيات  العاملة، والمعرفة  الذاكرة  تتفاعل  ديناميكي، حيث  الكتابة عملية تنظيم معرفي  في هذا الإطار، تمثل 

التنظيم  كفاءة  على  الأداء  اعتماد  ازداد  الكتابية،  المهمة  تعقيد  درجة  ارتفعت  وكلما  واحدة.  تشغيلية  بنية  في  الذاتي  التحكم 

 نية، وليس على حجم المعرفة اللغوية وحده.الاستراتيجي للعمليات الذه

وبذلك تصبح جودة النص المكتوب انعكاسًا لمدى كفاءة إدارة النظام المعرفي أثناء الإنتاج، لا مجرد مؤشر على صحة البنية  

 اللغوية. 

 الوظيفة التنظيمية العليا للعمليات ما وراء المعرفية في الكتابة 

تعمل العمليات ما وراء المعرفية كنظام إشرافي يتحكم في تدفق المعالجة المعرفية أثناء الكتابة، من خلال ثلاث وظائف تنظيمية  

 رئيسة:

 تخطيط الأداء قبل البدء

 مراقبة التنفيذ أثناء الإنتاج  

 تقويم الناتج وتعديله  

هذه الوظائف لا تعمل بصورة متتابعة فحسب، بل تتفاعل في دورة تنظيمية مستمرة تعيد توجيه مسار الكتابة تبعًا لمتطلبات  

 المهمة والتغذية الراجعة الداخلية.

وفي سياق تعلم اللغة الثانية، تكتسب هذه الوظائف أهمية مضاعفة، لأن المتعلم لا يعتمد على الأتمتة اللغوية الكاملة، بل يحتاج 

ومن ثم فإن التنظيم ما وراء    إلى إشراف واعٍ على الاختيارات اللغوية، وتنظيم الجهد المعرفي، وإدارة الأخطاء أثناء الإنتاج.

 المعرفي لا يمثل دعماً إضافياً للكتابة، بل شرطًا بنيويًا لحدوثها بكفاءة.

 إعادة توزيع العبء المعرفي في البيئات الرقمية متعددة الوسائط

تؤدي البيئات الرقمية متعددة الوسائط إلى إعادة تشكيل طبيعة العبء المعرفي المصاحب للكتابة. فهي من جهة توسع مصادر 

المعرفة، وتوفر أدوات دعم فورية، وتتيح تمثيلات متعددة للمعلومة. ومن جهة أخرى تزيد من متطلبات الانتباه الانتقائي، والتنقل  
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 المعرفي، واتخاذ القرار المستمر بشأن مصادر المعلومات وتنظيمها. 

وهذا التوسع في إمكانات المعالجة لا يؤدي تلقائيًا إلى تحسين الأداء، بل يرفع من الحاجة إلى التحكم الاستراتيجي في مسار  

 التعلم. فالمتعلم في البيئة الرقمية لا يواجه نقصًا في المعلومات، بل فائضًا معرفيًا يتطلب إدارة انتقائية دقيقة.

وبذلك تتحول البيئة متعددة الوسائط إلى بيئة اختبار لقدرة المتعلم على التنظيم الذاتي، حيث يصبح الأداء الكتابي نتيجة مباشرة  

 لكفاءة إدارة الموارد المعرفية المتاحة.

 التفاعل الديناميكي بين التنظيم الاستراتيجي والبيئة المعرفية الرقمية 

التفاعل مع  التعلم، بل تتشكل فاعليتها من خلال  التي يمارس فيها  البيئة  المعرفة بمعزل عن  لا تعمل استراتيجيات ما وراء 

خصائص هذه البيئة. ففي البيئات الخطية التقليدية يكون التنظيم المعرفي موجهاً أساساً لضبط تسلسل الإنتاج. أما في البيئات  

ويتسع   الخطية،  غير  التمثيلات  الرقمية  وتنسيق  المعالجة،  مسارات  المعلومات، وضبط  مصادر  إدارة  ليشمل  التنظيم  نطاق 

 المتعددة للمعرفة. 

وهذا يفرض على المتعلم نمطًا أكثر تعقيدًا من التحكم المعرفي، حيث لا يكتفي بتنظيم النص، بل ينظم البيئة التي ينُتج فيها 

 النص. ومن ثم تصبح الكتابة عملية إدارة لنظام معرفي مفتوح، وليس مجرد معالجة لمحتوى محدد.

 البنية الوجدانية للكتابة ودورها في تفعيل التنظيم المعرفي 

لا يعمل التنظيم ما وراء المعرفي في فراغ انفعالي، بل يتأثر بدرجة استعداد المتعلم للانخراط في المهمة. فالكتابة نشاط معرفي 

ممتد يتطلب جهداً ذهنياً متواصلاً، وأي اتجاه سلبي نحوها يؤدي إلى خفض مستوى الاستثمار المعرفي وتقليل تفعيل استراتيجيات  

 التنظيم الذاتي. 

أما الاتجاهات الإيجابية فتعزز المثابرة المعرفية، وتدعم الاستمرار في المراجعة الذاتية، وتزيد من تحمل الجهد الذهني المرتبط 

 بالتخطيط والتقويم. 

 وبذلك تعمل الاتجاهات نحو الكتابة كآلية تنظيم دافعية تحدد مدى تفعيل العمليات ما وراء المعرفية واستمراريتها. 

 مسار التفعيل المتسلسل لإنتاج الأداء الكتابي 

 يمكن تفسير إنتاج النص في بيئات الوسائط المتعددة من خلال مسار تفعيل متسلسل:

 الانخراط الوجداني في المهمة ●

 تفعيل التنظيم ما وراء المعرفي ●

 إدارة الموارد المعرفية الرقمية  ●

 تنظيم المعالجة اللغوية ●

 مراقبة الإنتاج وتعديله ●

 تحسين جودة النص ●

 يمثل هذا المسار بنية سببية تدمج البعد الدافعي والمعرفي والبيئي في تفسير الأداء الكتابي.
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يقترح التحليل نموذجًا تفسيرياً متعدد الطبقات يتكون من   النموذج التفسيري المتكامل لإنتاج الكتابة الاستراتيجية في اللغة الثانية

 أربع منظومات مترابطة: 

 المنظومة التنظيمية العليا: العمليات ما وراء المعرفية ●

 المنظومة المعرفية التشغيلية: معالجة اللغة وإنتاج النص  ●

 المنظومة البيئية: خصائص الوسائط المتعددة  ●

 المنظومة الوجدانية: الاتجاهات نحو الكتابة ●

فارتفاع كفاءة التنظيم ما وراء المعرفي  وتتفاعل هذه المنظومات في شبكة تنظيمية ديناميكية تحدد مستوى جودة الأداء الكتابي.

يسمح بالتحكم في تعقيد البيئة الرقمية، بينما تدعم الاتجاهات الإيجابية استمرار التفعيل الاستراتيجي، ويترجم ذلك في النهاية  

 إلى أداء كتابي أكثر تماسكًا وتنظيمًا ودقة.

 إعادة تعريف الكتابة بوصفها نظام ضبط ذاتي متعدد المستويات

في ضوء هذا التحليل، لا يمكن فهم الكتابة في اللغة الثانية باعتبارها مهارة لغوية منفصلة، بل بوصفها نظام ضبط ذاتي متعدد  

وهذا التعريف التحولي يفسر لماذا يختلف الأداء الكتابي بين المتعلمين    المستويات ينظم العلاقة بين المعرفة والبيئة والدافعية.

 حتى مع تساوي المعرفة اللغوية، لأن الفارق الحقيقي يكمن في كفاءة إدارة النظام المعرفي الكلي للكتابة.

 المناقشة التفسيرية لدور التنظيم ما وراء المعرفي في إنتاج الكتابة في البيئات الرقمية 

تكشف نتائج التحليل النظري أن فاعلية استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسين الأداء الكتابي لا ترجع فقط إلى كونها أدوات  

تنظيمية مساعدة، بل إلى كونها البنية التنظيمية العليا التي تعيد ضبط العلاقة بين العمليات المعرفية والموارد البيئية والدافعية  

. فالكتابة في اللغة الثانية لا تتم في إطار معالجة معرفية خطية، وإنما في نظام ديناميكي متعدد المصادر يتطلب  أثناء إنتاج النص

 إدارة مستمرة لتدفق المعلومات، وتنظيم الانتباه، ومراقبة جودة الإنتاج في ضوء متطلبات المهمة.

ويظُهر التحليل أن البيئات الرقمية متعددة الوسائط لا تعمل مجرد وسيط تقني لدعم الكتابة، بل تعيد تشكيل طبيعة النشاط المعرفي 

ذاته من خلال توسيع نطاق الاختيارات المتاحة للمتعلم، وزيادة تعقيد مسارات المعالجة، وتكثيف الحاجة إلى الضبط الذاتي.  

البيئات لا تتحقق من خلال وفرة الموارد المعرفية، بل من خلال قدرة المتعلم على تنظيم استخدامها   ومن ثم فإن فاعلية هذه 

 بصورة استراتيجية.

يتضح أن العلاقة بين التنظيم ما وراء المعرفي والأداء الكتابي علاقة وسيطية متعددة المستويات، حيث تعمل العمليات التنظيمية  و

على ضبط توزيع الجهد المعرفي، وتوجيه الانتباه، وتنظيم تسلسل الإنتاج، ومراقبة التماسك النصي، وهو ما يؤدي في النهاية 

 لخطابي للنص المكتوب.إلى تحسين جودة البناء ا

  وتبين المناقشة كذلك أن البعد الوجداني لا يمثل عاملاً خارجياً مكملاً، بل جزءاً بنيوياً من نظام التنظيم الذاتي للكتابة، إذ تحدد 

المعرفي،   الانخراط  مستوى  الكتابة  نحو  المرتبط   واستمرارية الاتجاهات  الذهني  الجهد  تحمل  ومدى  الاستراتيجيات،  تفعيل 

بالتخطيط والمراجعة. وبذلك فإن الأداء الكتابي يتشكل داخل منظومة تكاملية تضم التنظيم المعرفي، والتحكم البيئي، والتنشيط  

 الدافعي في آن واحد. 
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 الإسهام العلمي للدراسة في تفسير الكتابة الاستراتيجية في اللغة الثانية 

يتمثل الإسهام العلمي المركزي للدراسة في تقديم نموذج تفسيري تكاملي يربط بين أربعة أنظمة تنظيمية تؤثر مجتمعة في إنتاج 

جداني  الكتابة في اللغة الثانية: التنظيم ما وراء المعرفي، والمعالجة اللغوية التشغيلية، والبنية المعرفية للبيئة الرقمية، والتنظيم الو

 الاتجاهات نحو الكتابة.المرتبط ب

ويمثل هذا النموذج انتقالاً من التفسيرات الأحادية التي تركز على المهارة اللغوية أو الاستراتيجية المعرفية منفردة، إلى تفسير  

 منظومي متعدد المستويات يرى الأداء الكتابي نتاجاً لتفاعل شبكة تنظيمية معقدة.

دافعي، وهو تصور يفسر التباين في  –بيئي–كما تقدم الدراسة إعادة تأطير مفاهيمي للكتابة بوصفها نظام ضبط ذاتي معرفي

الأداء الكتابي بين المتعلمين بوصفه انعكاساً لاختلاف كفاءة إدارة هذا النظام الكلي، وليس مجرد اختلاف في مستوى المعرفة  

 اللغوية. 

التنظيمية والبيئية والوجدانية  العمليات  الثانية، لأنه يدمج  اللغة  التفسيري إضافة نوعية إلى دراسات تعليم  ويمثل هذا الإطار 

 ضمن بنية سببية واحدة، ويوفر أساساً نظرياً لفهم التعلم الكتابي في السياقات الرقمية المعاصرة. 

 الدلالات التربوية لتصميم تعليم الكتابة في البيئات متعددة الوسائط

تشير نتائج التحليل إلى مجموعة من الدلالات التطبيقية التي تعيد توجيه تصميم تعليم الكتابة في اللغة الثانية، من أبرزها أن  

تنمية مهارات الكتابة لا تتحقق من خلال التدريب على المنتج اللغوي فحسب، بل من خلال تدريب المتعلمين على إدارة عمليات 

 الإنتاج ذاتها. 

كما يتضح أن فاعلية البيئات الرقمية تعتمد على دمج التدريب على استراتيجيات التنظيم ما وراء المعرفي ضمن تصميم التعلم، 

 بحيث يتعلم المتعلم كيف يخطط، ويراقب، ويقوّم، ويضبط استخدام الموارد المعرفية المتعددة. 

وتشير النتائج كذلك إلى ضرورة معالجة البعد الوجداني للكتابة بوصفه مكوناً وظيفياً في تنظيم الأداء، مما يستدعي تصميم 

 بيئات تعلم تدعم الاتجاهات الإيجابية نحو الكتابة، وتعزز الثقة في القدرة على التحكم في عملية الإنتاج. 

 كما تؤكد النتائج أن دور المعلم ينبغي أن يتحول من مقيّم للمنتج النهائي إلى موجّه لعمليات التنظيم الذاتي للكتابة، من خلال تقديم 

 دعم استراتيجي مرحلي يركز على إدارة العمليات وليس فقط تصحيح الأخطاء.

 حدود التحليل النظري للنموذج التفسيري المقترح 

على الرغم من القوة التفسيرية للنموذج المقترح، فإن نطاقه التحليلي يظل محكوماً بعدد من الحدود العلمية. فقد اعتمدت الدراسة  

 على تحليل نظري تكاملي دون اختبار تجريبي مباشر لمسارات التأثير السببية بين المتغيرات التنظيمية والبيئية والوجدانية.

كما لم يتناول التحليل الفروق الفردية في السعة المعرفية أو أنماط التعلم أو الخبرة الرقمية، والتي قد تؤثر في كفاءة توظيف  

كذلك لم يتم تحليل التأثيرات الثقافية والاجتماعية في تشكيل الاتجاهات   الاستراتيجيات التنظيمية داخل البيئات متعددة الوسائط.

 نحو الكتابة، ولا دور السياقات المؤسسية في دعم أو إعاقة تطبيق النماذج التنظيمية المقترحة.

 اتجاهات البحث المستقبلية في دراسة التنظيم الاستراتيجي للكتابة الرقمية 
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يفتح النموذج التفسيري المقترح عدداً من المسارات البحثية المستقبلية المهمة، من أبرزها اختبار العلاقات السببية بين التنظيم 

 ما وراء المعرفي وكفاءة إدارة الموارد الرقمية وجودة الأداء الكتابي باستخدام تصميمات تجريبية متعددة المستويات. 

كما تبرز الحاجة إلى دراسات طولية تتابع تطور التنظيم الاستراتيجي للكتابة عبر الزمن في البيئات الرقمية، وتحلل العلاقة بين 

 التغير في الاتجاهات نحو الكتابة وتطور كفاءة الضبط الذاتي. 

كذلك تمثل دراسة الفروق الفردية في أنماط التنظيم المعرفي داخل البيئات متعددة الوسائط مجالاً واعداً لفهم التباين في الاستفادة 

ومن المسارات البحثية المهمة أيضاً تطوير نماذج تقويم ديناميكية تقيس عمليات التنظيم ما وراء المعرفي أثناء   من هذه البيئات.

 الكتابة وليس نواتجها فقط. 

 الخلاصة العلمية 

يؤكد التحليل أن الكتابة في اللغة الثانية داخل البيئات الرقمية متعددة الوسائط تمثل نشاطاً معرفياً تنظيمياً عالي التعقيد يتحدد  

مستواه بقدرة المتعلم على إدارة شبكة متفاعلة من العمليات المعرفية والبيئية والدافعية. ولا تتحقق جودة الأداء الكتابي من خلال  

 لمعرفة اللغوية وحدها، بل من خلال كفاءة تنظيم استخدامها ضمن نظام ضبط ذاتي متعدد المستويات. امتلاك ا

وتشير النتائج إلى أن استراتيجيات ما وراء المعرفة تمثل البنية التنظيمية المركزية التي تضبط تدفق المعالجة المعرفية، وتوجه 

المستمرة. الذاتية  المراجعة  الذهني، وتدعم  الجهد  الرقمية، وتحافظ على استمرارية  الموارد  إلى    استخدام  النظر  وبذلك يمكن 

بيئي متكاملة، يمثل التحكم فيها الشرط الحاسم  –وجداني–الكتابة الاستراتيجية في البيئات الرقمية بوصفها عملية تنظيم معرفي

 لإنتاج نصوص مكتوبة متماسكة وفعالة في سياقات تعلم اللغة الثانية المعاصرة. 

 المراجع العربية 

فاعلية إستراتيجية ما وراء المعرفة في تنمية عمليات الكتابة لدى الطالب معلم  .  (2004)  أبو سكينة، نادية.
 .جامعة عين شمس (35اللغة العربيّة، مجلة القراءة والمعرفة، العدد)

 (. إستراتيجيات تعلّم اللغة. ترجمة السيد دعدور، القاهرة: مكتبة الانجلو المصريّة.  1996أكسفورد، ربيكا )
.)أجابر،   بسوهاج. 2002حمد  التربية  بكلية  المعلمين  الطلاب  لدى  المعرفة  وراء  ما  مهارات  بعض  تنمية   )  

 . جامعة عين شمس (.77عدد )الدراسات في المناهج وطرق التدريس، 

 .عمان: دار الفكر. تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات  (.2005جروان، فتحي.)

 (. الكتابة الوظيفية. عمان: دار الخليج.2018الجعافرة، عبد السلام. )
 .العربيّ  الفكر القاهرة: دار التفكير.  تعليم في حديثة (. اتجاهات 2003) مجدي حبيب،

محمد.) للتربية  2007حمدان،  الفلسطينية  المجلة  الإلكترونيّ،  التعليم  مجال  في  والعربيّة  الدوليّة  التجارب   .)
 . 321 – 287(،1)1المفتوحة عن بعد، جامعة القدس المفتوحة، 
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حول الكتابة وعلاقتها بتصوّراتهم لفاعليّة أدائهم    اللغة العربيّةمعتقدات معلمي  (.  2019الحوامدة، محمد فؤاد .)
 .514-479 (:2)20، ةة والنفسيّ مجلة العلوم التربويّ التعليميّ. 

فاعلية استخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة في تعلّم مهارات التعبير الكتابي لدى  (.  2001الخوالدة، نجود. )
 . الجامعة الأردنية ،منشورة طلبة الصف العاشر الأساسي، رسالة ماجستير غير

دار العالم   . القاهرة:فكر جديد من النظرية إلى التطبيق  ،الكتابة الإقناعية الحجاجية  .(2012)  .حسنه،  شحات
 .العربيّ 

(. تدريس العربيّة في التعليم العام نظريات وتجارب. القاهرة: دار الفكر 2001طعيمة، رشدي ومناع، محمد. )
 العربيّ. 

(. فنون اللغة العربيّة وأساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق. إربد: 2009عاشور، راتب والحوامدة، محمد. )
 عالم الكتب الحديث.  

 . 8-1(: 1(. المعرفة وما وراء المعرفة. مجلة القراءة والمعرفة، العدد)2000عبيد، وليم. )
والإبداعية(.  2014)ماهر    عبدالباري، الوظيفية  :  عمان .  والتقويم،  الأنشطة،  المهارات ،  المجالات ،  الكتابية 

 .دارالمسيرة
بعمليتها    معرفيّ مقارنة بين المدخل التقليدي ومدخل عمليات الكتابة في تنمية الوعي ال  (.2002)  عوض، فايزة.

 .77-23(: 16العدد )مجلة القراءة والمعرفة. وتنمية مهاراتها لدى طلاب الصف الأول الثانوي.
 (. عمليات الكتابة الوظيفيّة وتطبيقاتها: تعليمها وتقويمها. القاهرة: عالم الكتب.2003فضل الله، محمد. )

عادات العقل والتفكير، النظرية والتطبيق. عمان: دار (.  2005قطامي، يوسف محمود؛ وعمور، أميمة محمد. )
 .الفكر

(. أثر استخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تحسين مهارات الكتابة والاتجاهات نحو  2017كلوسة، سهام )
 اللغة الإنجليزية لدى طلبة الصف الحادي عشر، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة.  

 .84-79، (57، )مجلة علوم التربية. ة تعلّم اللغات الأجنبيّ  إستراتيجيات  (.2013. )مالك، حسن
 (. طرق تدريس اللغة العربيّة. عمان: دار المسيرة.2007مدكور، علي. )

 لدى  بها الكتابي والاحتفاظ التعبير مهارات  تنمية في المتعددة بالوسائل  برنامج (. فاعليّة 2006)يوسف المصري، 

 الإسلامية، غزة، فلسطين.  الجامعة منشورة، ماجستير غير الأساسي. رسالة الثامن الصف طلاب 
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